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Foreword

Education is a priority for society. The educational process must be based
on research, innovation and technology transfer. Training by research is one of
the basic principles of the Bologna Process, and interdisciplinary studies allow
the analysis of complex phenomena in related fields. Taking into account the
rapid dynamics of changes due to the technical-scientific process, the best ideas
and achievements should be implemented immediately in the education system
to influence the quality of vocational training. In this context, the university has
a bridge role for the transfer of new knowledge and technology from the field of
Research into that of Education.

Current trends in society, influenced by technical and scientific progress
and labour market demands ,require the revision of the fundamental concepts of
Education Sciences. In the context of the rapid knowledge accumulation and
technology evolution, the educational system is constantly evolving the didactic
methodology and identifying the new ways of the teaching process
modernization.

The current education system requires an innovative approach,
implementation of modern technologies, and development of the original
thinking style to form competent personalities that would meet the challenges of
the future and would have a self-development way. A determinant role in the
development of the educational paradigm is hold by the practice teachers, who
use different ideas in the educational process in their everyday activity and
evaluate their impact on the quality of the young specialists’ training.

The development of new educational technologies integrated with
information technologies and other resources useful for the personal
development of pupils / students create prerequisites for the autonomous
development of personality throughout their life by synchronizing this process
with the rapid evolution of technologies. The research in the field, the
elaboration of the proposals regarding the efficiency of the educational process,
and the adaptation of certain didactic strategies to the specifics of school
disciplines will allow the qualitative evolution of the educational paradigm.

Rector of Tiraspol State University
University Profesor, PhD
Eduard COROPCEANU
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Value orientation from a structural perspective
Diana Antoci, PhD,
Chair Psychopedagogy and Preschool Education,
TSU

The study of values and value orientations inevitably originates in the
philosophical thought of antiquity. So, in antiquity, the concept of ‘“value”
denoted, above all, something that drives a person and determines their actions.
Value was viewed as a striving to comprehend the true meaning of things, as a
striving for goodness through communion with an abstract idea expressing the
eternal bliss. In the Middle Ages (5-14 centuries), the understanding of its
essence expanded considerably in the moral and religious aspect. Medieval
axiology widened the idea of comprehension and perception of the world around
by man with the help of the spiritual component. During the Renaissance period
(14-16 centuries), when the idea of personality-creator was defined, the attitude
to the concept of value changed significantly. And only during the epoch of the
New Age (16-19 centuries), the understanding of value began to include, to
some extent, such aspects as civil liberty, the human mind, and peace.

The evolution of the concept of “value” has come a long way of
development. In the scientific literature, one can find many definitions of this
term, depending on the author and a specific theoretical concept. The concept of
“value” is examined in many sciences: philosophy, sociology, psychology,
pedagogy, axiology. Nowadays, there is no generally accepted understanding of
the concept of value yet.

In the XIX century, values acquire a meaning of absolute assessments,
whose criterion lies beyond the limits of human activity. At the same time, a
significant contribution to the development of this problem was made by the
representatives of philosophy: |.Kant, E.Spranger, J.Dewey, W.James, M.
Horkheimer, D.Adorno, T.Vianu, P.Andrei, M.Florian and so on).

The Romanian scientist Petre Andrei in the work “Philosophy of Value”
analysed the concept of value from the philosophical point of view. He
established that value is a psychic phenomenon, a feeling that strengthens
judgment and seeks to achieve its object in the form of a purpose. But man
establishes different values according to the external circumstances or his
spiritual states. P. Andrei highlights a large number of values, which he
classified according to certain criteria (validity, quality, subject, motives, object,
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psychic faculty, their application scope), establishing a harmonious hierarchy, a
scale of values [1].

German philosopher M.Horkheimer in his work “Critical theory” related
that the processes of causality happened between human beings, society,
science, values, self-consciousness and so forth. For instance, some of his ideas
are: crisis in science is inseparable from the general crisis; self-consciousness
(which included in personality value system) as the supposed generator of
science can play role in dynamic movement of events. [7, p.5-9].

We can find various scientific approaches concerning value orientations.
Their authors’ opinions differ regarding definitions, structures, classifications,
and functions of value orientations.

Value orientations concept has also been studied in relation to society,
history, culture, to specific social groups, and individuals in particular.
However, the concept of value orientation is broader than the concept of value,
since it implies a relationship of value and value-oriented subject. The system of
value orientations has a multi-level structure, with values on top.

It’s worthwhile to interpret the concept of value from the perspective of
sociology: “the appropriation of things, facts, ideas, phenomena to meet the
social needs and the ideals generated by them” [2]. Values in fact relate to how
to define social needs and general principles that structure social life. They
depend, therefore, on the ideas of individuals about their needs, the objects and
purposes of human existence

V. Tomin establishes that values can act simultaneously as the basis,
resource, condition and fact of interaction. At the same time, the coexistence of
projections of different cultures’ values in the person’s mind causes the
obstacles in the selection of strategies of their relevant manifestation within the
conditions of cross-cultural interaction [11].

O.Rybak considers that the system of value orientations reflects a
meaningful treatment of social reality by an individual and thus determines
motivation for his/her conduct, significantly affecting all the sides of his/her
activity. That is a complex social and psychological phenomenon characterizing
the direction and content of individual activity, determining the overall person’s
approach to the world, to the very individual, attaching sense and direction to
personal standpoints, conduct, actions. The system of value orientations has a
multi-tier structure. At its top are the values related to ideals and life goals of an
individual. As an element of personality structure, value orientations
characterise internal readiness to performing certain activities for the sake of
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meeting the needs and fulfilling the interests, indicate the direction of
individual’s conduct. Since the set of values absorbed by an individual in the
course of socialization is ‘translated’ to him/her by the society itself, the study of
the system of value orientations of a personality which grows and develops in a
certain culture turns out to be a particularly topical issue. The study of value
orientations available in modern society requires clarification of the nature and
the mechanisms of the ongoing processes [8].

Researchers such as X.Hu, Z.Xu, X.Mai claim that social value
orientation is the trait of a stable personality and reflects how people evaluate
interdependent outcomes for themselves and others in social environments [13].
The influence of values on traits largely occurs on a conscious level, has a
decidedly cognitive basis, and may vary in the long term and change its polarity
in response to strong confrontations with the social environment, while the
strength and polarity of the influence of personality traits on values remains
stable over time

The problem of investigating personality value orientations is widely
studied by scientists of pedagogy and psychology that include: C.Rogers,
A.Maslow, G.Allport, A.Leontiev, S.Rubinstein, A.Mudrik, I.Kon, C.Cucos,
E.Macavei, B.Serbanescu, N.Silistraru, V.Paslaru, V.Botnari, V.Callo and
others.

Value orientation becomes evident in frame of Jungian libido which refers
to the psychic energy that is invested in a mental event, regardless of the
instinct(s) involved. According to C.Jung, if the value of libido is greater, the
event is more desired. Even children readily begin to form different values, for
instance, they weigh whether the mother or the father is more preferred, what
objects in the environment they like or dislike more than others, and so forth.
Jung’s construct of “value” is similar to Freud’s concept of “cathexis”, except
that cathexes are invariably sexual, although values need not be [9].

In an extremely competitive society, some people may value power so
highly that they direct most of their psychic energy toward professional success
and become sexually impotent. Freud would disapprove of such behaviour, since
(sexual) libido is denied its most satisfactory outlet. But Jungian libido includes
energy from many sources, so discharging it in a quest for power is neither more
nor less pathological than discharging it in sexual activity [cited 5, p.56].

Libido is examined as value with different grades of manifestation. Its
content is difficult to identify because it can include variety of all the human
instincts and instinctual behavior is easily confused with our conscious motives
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[cited 5, p.56]. Jung also differs sharply with Freud by concluding that human
beings have an inborn religious need, and the idea of God is absolutely
necessary: ,,Man positively needs general ideas and convictions that will give a
meaning to his life and enable him to find a place for himself in the universe. He
can stand the most incredible hardships when he is convinced that they make
sense; he is crushed when, on top of all his misfortunes, he has to admit that he
is taking part in a “tale told by an idiot” [cited 5, p.56].

According to C.Jung, value orientations involve behaviour which because
of needs is close to instinctual behaviour. Convictions lead to appearance of
conscious motives, ideas which determine the whole life of personality and
shape the values. All these components are infused with emotions.

In addition C.Jung highlights that value orientations have the property to
change within individuals’ life and expresses it in the following way: values are
particularly likely to undergo radical changes as we grow from the morning of
youth to the afternoon of middle age, with religious needs gaining ascendance
while material and sexual urges become less important [cited 5, p.57].

Moreover, Jung remarks that middle age is highlighted by a shift from
materialism, sexuality, and propagation to more spiritual and cultural values.
Personality can experience radical reversals in their strongest convictions and
emotions, often leading to changes of profession, divorces, and religious
upheavals; and by the reconciliation of the various opposing forces of
personality through the transcendent function. This gradual, lifelong unfolding
of one’s inherent and unique personality is known as individuation [cited 5,
p.57].

Like C.Jung, E.Fromm concludes that life must have a sense of meaning
and purpose. We need a personal philosophy that establishes our values and
goals in life, guides our behavior, and delineates our place in the world. In other
words, all these, after E.Fromm, constitute a frame of orientation. The
orientation content is incorporated in the value orientations which manifest in
personality behaviours. E.Fromm notes that “we do not find any culture in
which there does not exist [some] frame of orientation. Or any individual either”
[cited 5, p.124]. This idea leads us to the conclusion that value orientation of
personality is formed in culture, society, and is developed by transcendence with
the purpose to exert a significant effect on our environment.

Regarding value orientation, E.Erikson expressed the idea that one of the
constructive Ego functions is to preserve a sense of personality identity. It is
expressed by social solidarity that constitutes an agreement with the ideals and
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values of some group; feeling that you receive support and recognition from
significant others [5, p.160-162; 9].

E.Erikson denotes the importance of the culture and society values for
personality orientation. However, the influence of society is not always
beneficial. It may be difficult to develop a firm sense of identity because we are
confronted with contradictory values, as when our society stresses both
competition and cooperation and may emphasize questionable values [idem].

C.Rogers in his person-centered theory uses the concept of the
“Organismic Valuing Process” based on the unconscious and conscious aspects
of personality experiences. Among the unconscious aspects of experience is an
innate ability to value positively whatever we perceive as actualizing, and to
value negatively that which we perceive as non-actualizing. These unconscious
aspects of experience are an invaluable addition to our conscious thoughts and
plans. It is at this deepest level of personality that we know what is good for us
(actualizing) and what is not. In this way the values which the infant attaches to
experience and his own organismic functioning become discrepant, “and
experience is valued in terms of the attitudes held by his [significant others]. ...
It is here, it seems, that the individual begins on a pathway which he later
describes as “I don’t really know myself” [cited 5, p.187-189; 9].

C.Rogers and A.Maslow consider that at a later age, the journey away
from self-knowledge is encouraged by various social institutions and groups.
Many of us internalise these external standards (including parental standards)
and believe them to be our own, even though they may well clash with our true
organismic needs and values [cited 5, p.190, p.209; 9]. In other words, by our
wishes or needs for actualizing, self-knowledge or corresponding to some
demands from outside, we produce changes in the system of our value
orientations. The process of changes can be described in the form of progressive
or regressive spiral that depends only on personality.

A.Maslow remarks that social forces can help individuals to overcome
some obstacles and to express their meta-needs, and to discover those values
toward which they truly wish to strive [cited 5, p.214].

Basing his ideas on the work of a German philosopher, Eduard Spranger,
G.Allport concludes that there are six important value orientations: theoretical,
economic, esthetic, social, political, and religious. This classification is partly
nomothetic, since it applies to people in general. Yet it is also idiographic, since
any system of values consists of a unique combination of the six possibilities.
One person may be interested in theoretical and esthetic areas, but not in

14



political or religious areas. Another individual may reflect the reverse emphasis.
Or a person may care about most or even all of the six values, with one or two
slightly more important than the others. G.Allport is the first theorist discussed
thus far who has devised a written questionnaire to measure an individual’s
preference for the six value orientations [cited 5, p.245-257; 9].

Some researches examine values as concentration of attitudes, beliefs, and
behaviours (D.Katz, E.Stotland, M.Rosenberg, C.Hovland, A.Eagly, S.Chaiken,
M.Fishbein etc.). Attitude evaluations are divided into three major classes of
responses: cognition, affect, and behaviour, which are referred to as the three
components of attitudes. Cognitive responses refer to thoughts or ideas (beliefs)
that people have about the attitude object. These are associations established
between an attitude object and various attributes. Affective responses are
feelings, moods, emotions, and sympathetic nervous system activity that people
experience in relation to the attitude object. Behavioural responses are people’s
actions, or intentions to act, with respect to the attitude object. Attitudes are
further said to be formed through gained information leading to beliefs
(cognitive process), emotional experiences (affective process), and derived from
past behaviour (behavioural process). Values were defined as core elements that
are linked to attitudes and beliefs as well as to other values [6].

Clk. Kluckhohn defines value orientation as an “organized and
generalized conception, influencing behaviour, nature, humanity, human
relations with others and desirable and undesirable as they may be related to the
environment and inter-human relations”. Religiosity can serve as an example of
value orientation, as a value in this example is the religious ritual, manifested by
attitudes towards church, prayer, fasting, etc. [cited 2].

N.Silistraru considers that value orientations are often given the same
meaning as beliefs - the product of the later development of the individual. The
phenomenon of conviction means that the disciple has discovered Self and has
realized what values he has internalized. It follows that social directives become
convictions due to a beneficial activity of knowledge acquisition. Not all social
directives are elevated to convictions, so many of them remain unconscious
regulators of behaviour [10].

Convictions (beliefs) are expressed through generalized social, moral,
aesthetic, political, etc. ideas. Although knowledge has an important role in the
formation of beliefs, it is wrong to believe that knowledge is transformed into
convictions. In the absence of previous social directives, new knowledge cannot
become convictions - regulators of behaviour. Man does not know about
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directives, and he believes that convictions, which regulate behaviour, have
emerged from knowledge. At the same time, beliefs are the ultimate, final stage
in the autonomous development of the personality standpoint [10].

Value orientation can be manifested through a large number of attitudes,
beliefs, behaviours, and be in relation with other ones which are the integral part
of the personality value system. B. VVoicu mentions that attitudes and behaviours
can be the expression of several values. Assigning effect manifestations to the
cause values immediately imposes a new difficulty in studying the values [12].

Having analysed the literature, a large number of researches and scientific
positions, we can make certain conclusions and offer a personal vision regarding
value orientation forming and future monitoring. The process of initial
formation of values in human beings takes place under the impact of social and
cultural factors by internalizing values, norms, etc., taking over the behaviours
manifested by other people in the social environment at the general level. In
children, behaviours are imitated by observation, hence strengthened by the
approval or disapproval of the members of society, as a result, internalized
through the socialization process and after exhibitions, externalized into daily
life, giving continuity.

Socialization is the individual’s effort to assimilate the behaviours of
other people they can see, to be part of the group and to be accepted, fulfilling
the role offered and adopted, and having the status offered. Unlike
internalization, socialization is a process that goes backwards, from individual to
society. By internalizing these “normal” behaviours, the individual becomes a
social being, a moral being, as E. Durkheim calls it [2].

If extrinsic behaviours are accepted by members of the social environment
of the subject, their experimentation continues and is the foundation for the
development of beliefs that are also formed on the basis of experiences and
knowledge accumulated from childhood and lifetime, forming parallel attitudes
that correlate with beliefs and manifested in various situations. Ultimately, these
behaviours, beliefs, attitudes lead to the formation and gradual development of
values within the personality. The relationship of behaviours, beliefs, attitudes is
infused by the emotional sphere of personality, which is necessary and important
for the constitution of the entire personality system. Shaping values from the
perspective of the verticality and laterality of their contents depends on the
knowledge and experience of the personality. After the value-shaping process is
completed, the direction of action is reversed: the newly-formed value
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influences the components inside its orientation for the exteriorization of
attitudes, beliefs and behaviours.

Therefore, the mechanism of forming values is a continuous process that
starts with the exteriorization of the adopted behaviours applying the cognitive
sphere. Then it leads to formation of the attitudes and beliefs which shape
corresponding value. This value develops perpetually, interacting with other
values and components of other value systems and orientations. This mechanism
presents the process of value formation and exercising guidance (fig.1).
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Fig.1. The mechanism of value formation and exercising guidance

Thus, value orientation includes the set of convictions, attitudes,
emotions, and behaviours monitored by a value or a number of values in
proximal interrelation. The comprehensive result of the correlation of
hierarchical values according to personal preferences and situations forms a
system of values, which is permanently static for a certain period (relatively
short) of the human life and is in dynamic development over a longer period.

The action of values in human activity takes place in the reverse direction:
values guide convictions and attitudes, and behaviours and experiences are
infused with the affective sphere of personality.
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Dezvoltarea sistemului de competente cercetare-inovare-
antreprenoriat in context interdisciplinar

Eduard Coropceanu
Universitatea de Stat din Tiraspol

Exigentele in crestere fatd de specialistul asteptat pe piata muncii in
timpul apropiat sunt influentate de o serie de factori, precum explozia
informationald, dezvoltarea rapida a tehnologiilor, dinamica pietii muncii etc.
Aceste fenomene creazd conditii noi, care impun necesitatea reevaluarii
capacitatii de pregatire a sistemului educational pentru formarea persoanelor
competente de a se adapta si a activa productiv in circumstante, multe dintre
care nici nu pot fi prevazute in prezent.

Fundamentul acestei noi filosofii a educatiei nu se mai bazeaza doar pe
achizitii cognitive. La etapa actuald sunt necesare competente valoroase, care ar
asigura capacitatea de adaptare rapidd la schimbari, elaborarea si implementarea
solutiilor practice cu impact pozitiv, toate aceste calitati bazandu-se pe
autonomia dezvoltarii personale si profesionale. Sistemul educational trebuie sa
creeze conditii care sd asigure germinarea sanatoasda a calitdtilor viitorului
specialist, iar valorile cultivate si calitatile autodidacte — sa permita dezvoltarea
viguroasa pe parcursul intregii vieti.

Implementarea ,.triunghiului cunoasterii” EDUCATIE-CERCETARE-
INOVARE in Republica Moldova reprezintd un imperativ pentru procesul de
dezvoltare a tarii [1]. Formarea abilitatilor practice reprezintd doar o veriga
intermediara, de initiere pentru formarea competentei de inovare prin cercetare.
Instruirea prin cercetare, care initial a fost promovata in sistemul de invatamant
superior, este deja un atribut indispensabil pentru intregul sistem educational,
deoarece creaza conditii optime pentru instruirea constientd, profunda si
autonomia dezvoltarii. Prin intermediul instruirii prin cercetare se formeaza
competentele-cheie de inovare si antreprenoriald. Acestea, avand un caracter
transversal, pot integra mai multe domenii, fapt care confera procesului un
aspect inter- sau transdisciplinar. Competenta antreprenoriald in educatie este
complexa si include mai multe elemente: cunostinte in domeniu, cunostinte de
marketing si administrare, capacitati organizatorice, creativitate, inovatie,
capacitati analitice si de asumare a riscurilor etc. [2-4].

Inovatia este recunoscutd drept motorul dezvoltarii, iar antreprenoriatul
este productiv daca este bazat pe inovatii. Tendintele actuale indica la
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necesitatea interconexiunii intre domeniile Educatie si Antreprenoriat, fapt care
va permite hibridizarea acestor doud domenii, in rezultatul carei apare educatia
antreprenoriald  si  institutii  antreprenoriale.  Conceptul  universitate
antreprenoriala este atribuit institutiei care cautd noul, il creazd, il
implementeaza. Universitatea antreprenoriald introduce noi practici, inovand
modul in care activeazd, anticipdnd evolutiile pietii si deschizandu-si
perspectivele spre viitor [5].

Una dintre sarcinile societatii actuale, mai ales a sistemului educational,
este pregatirea pentru conditiile de activitate, in care resursele naturale se
epuizeazd. O solutie ar fi compensarea deficitului de resurse naturale prin
elaborari intelectuale inovative, ergonomice, eficiente si multifunctionale, dar
totodatd si nonpoluante pentru a nu consuma resurse suplimentare cu scopul de a
atenua i1mpactul negativ al lor asupra calitatii mediului ambiant. Astfel,
problema asigurarii continuitdtii progresului societdtii actuale are un caracter
transdisciplinar cu impact existential.

Formarea noilor generatii de cetateni trebuie sa fie orientatd spre
asigurarea libertatii de dezvoltare creativa, asigurarea traiectoriei individuale de
formare, exersarea permanentd a capacitatii de transfer a cunostintelor in
practica. Curriculumul s1 manualele trebuie sd aibd o pondere finaltd a
elementului de aplicabilitate, sd motiveze prin argumentul utilittii celor
studiate, sa sustina dezvoltarea personalitatii individuale etc.

Etapa principald, de acumulare a cunostintelor reprezinta punctul de start,
dupd care este necesara dezvoltarea competentelor ce tin de activitatea practica.
Asa cum finalitatea procesului educational este formarea specialistului inzestrat
cu competente utile pentru activitatea practica, sistemul educational trebuie sa
dispund de mecanisme eficiente pentru dezvoltarea lor la toate treptele de
scolarizare. Aceste competente trebuie cultivate in evolutie de la cea mai frageda
varstd. Pentru realizarea acestui obiectiv e necesara operarea unor revizuiri
conceptuale la nivel de curriculum, manual, metodologie didactica etc. Un
moment important este instruirea cadrelor didactice — elementul-cheie in
promovarea spiritului inovativ si antreprenorial. Pentru aceasta trebuiesc
elaborate o serie de acte conceptuale, ghiduri, suport didactic etc.

in conformitate cu Fig. 1, atingerea nivelului inovational este conditia
care ar asigura un antreprenoriat creativ bazat pe transfer inovational, factor care
permite evolutia materialelor si tehnologiilor superioare in comparatie cu
analogii existenti.
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in conformitate cu Fig. 1, atingerea nivelului inovational este conditia
care ar asigura un antreprenoriat creativ bazat pe transfer inovational, factor care
permite evolutia materialelor si tehnologiilor superioare in comparatie cu
analogii existenti.
ANTREPRENORIAT

reproductiv-aplicativ  productiv-dezvoltativ  creativ-inovativ

“ T

INOVARE
CERCETARE ‘[ transfer tehnologic
APLICARE competitiva Inovatie
aplicativa
CUROASIERE fundamentala

Fig. 1. Dependenta specificului antreprenoriatului de nivelul educational
atins.

Astfel, activitatea antreprenorialda este posibil de initiat de la nivelul
Aplicare, Tnsd ea are mai mult un caracter de aplicare reproductivd a
tehnologiilor cunoscute. Acest tip de antreprenoriat se caracterizeaza mai ales
prin exploatarea ideilor/materialelor/tehnologiilor existente si are un caracter de
utilizare fara mari modificari, fapt care nu are un impact major in producerea
noilor idei. Dezvoltarea profesionala la nivelul Cercetare (prevede o evolutie
calitativd a elementelor cercetare fundamentald-cercetare aplicativa-cercetare
competitivd) permite o activitate antreprenoriala bazata pe investigare, care se
caracterizeaza prin plusvaloarea addugatd de analiza, fundamentarea si
argumentarea stiintifica. Nivelul Inovare presupune o abordare creativa cu
elaborarea solutiilor revolutionare, care pot modifica fundamentele conceptuale
ale tehnologiilor existente. Acest nivel genereaza noi solutii, care propulseaza
evolutia socio-economica.

Educatia antreprenoriald trebuie implementatd sub diferite forme, in mod
adaptat la specificul fiecdrei discipline scolare de la primele nivele ale
sistemului educational. Acest proces trebuie sa fie bine studiat pentru a avea un
caracter atractiv si efecte benefice. Este necesar de elaborat un algoritm logic de
dezvoltare a competentei antreprenoriale racordat la specificul continuturilor
curriculare.

in domeniul Stiinte ale naturii este important ca elevii inci de la nivelul
prescolar si primar sa fie deprinsi sd observe fenomenele din natura, sa faca
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unele constatari, concluzii, sd8 compare, sa analizeze. Aceste calitati dezvoltate
de la varsta mica constituie fundamentul formarii unei gandiri logice, analitice.
Elevii trebuie deprinsi cu sarcini experimentale, incurajati sd descopere lucruri
noi, sa realizeze observari fenologice etc. Capacitatea de analizad logica,
abilitatea deducerii unor idei prin comparatie, formularea unor ipoteze proprii
permite dezvoltarea unui spirit investigativ-analitic, care se manifesta pe
parcursul intregii vieti.

Pentru disciplina Chimie, la nivelul preuniversitar este necesar ca
metodologia didacticd sd contind elemente de dezvoltare a competentei de
cercetare: instruire prin cercetare, problematizare, metoda proiectelor etc. Este
esential ca materia teoretica sa fie confirmatd, consolidata experimental. Fiecare
unitate de continut trebuie sa dispund de dovezi ale aplicabilitatii si utilitatii
materiei teoretice. Experimentele nu trebuie demonstrate doar frontal, dar si in
grupuri mici pentru a dezvolta abilitdtile de manipulare a ustensilelor si
substantelor chimice. Profesorul este obligat sa asigure realizarea lucrarilor
practice n conditii securizate, dupd un scenariu bine gandit. Experienta realizarii
unor proiecte de cercetare si raportarea rezultatelor in public in cadrul unui
concurs organizat de institutie, de obicei stimuleaza pentru o implicare activ-
participativa, deseori interactiva in cadrul grupului de cercetare, fapt care permit
aparitia primelor comportamente investigationale structurate.

Suplimentar activitdtilor experimentale, la moment sunt disponibile o
serie de mecanisme ce tin de laboratorul virtual. Activitdtile legate de de
experimentul virtual in nici un caz nu au scopul de a substitui experimentele
reale. Ele doar le completeaza, deoarece unele experimente interesante, dar cu
un grad de risc pentru securitate sau din lipsa de reagenti, nu pot fi demonstrate,
pe cand laboratorul virtual permite urmarirea lor, observarea fenomenelor,
formularea concluziilor. Un aspect important este si faptul, ca experimentul
virtual poate fi urmarit de oricate ori este nevoie fara consum de materiale, chiar
si in afara orelor. Aceastd resursd educationalda este destul de motivanta si
profesorul poate sa o utilizeze pentru pregatirea si motivarea elevilor pentru
experimentul real [6].

Paralel cu instruirea prin cercetare, la nivel preuniversitar, in cadrul
disciplinei e necesar de a dezvolta competenta antreprenoriald. In prezent, mai
ales in scolile profesionale se utilizeaza experienta Firmei de exercitiu, in care
elevil exerseazad activitati specifice unei organizatii comerciale [7]. Pe langa
faptul ca la fiecare unitate de continut trebuiesc aduse argumente referitor la
importanta economicd a compusilor studiati, domeniile de aplicare a lor etc., e
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bine ca elevii sa fie implicati in activitdti care sd contina sarcini de elaborare a
unor proiecte cu aspect de aplicare a cunostintelor in practica, planificarea unei
afaceri la un domeniu ales de ei etc.

Astfel, pentru desfasurarea unei activitati de cercetare cu succes la nivel
universitar, fundamentul competentei de cercetare si a competentei
antreprenoriale trebuie format la nivelul invatamantului general, iar la treapta
invatamantului superior trebuie asiguratd continuitatea dezvoltarii creative si
integrarii acestor competente.

La facultate aceste competente vor fi fortificate atat pe verticald, cat si pe
orizontala. Dezvoltarea progresiva pe verticala se realizeaza in baza succesiunii
logice a cursurilor in cadrul planului de studii, iar pe orizontald — in cadrul
interactiunilor interdisciplinare cu caracter investigativ. Este important ca
activitatile practice sd nu se limiteze la etapa reproductiva, dar sd poarte si un
caracter de cercetare complex, in care obiectivele propuse sunt realizate pe cale
analitica, examinare profundd a conditiilor optimale de sintezd, Tmbinare
rationala a metodelor chimice si fizice de cercetare, analiza produselor reactiel,
studiul proprietatilor compusilor asamblati (chimice, fizice, biologice etc.),
formularea concluziilor referitor la relatia compozitie-structurd-proprietdti si
determinarea domeniilor de utilizare practica a noilor compusi. Asamblarea din
sarurile simple si liganzii organici a compusilor coordinativi cu structura si
compozitie complexd permite trecerea calitativa la alt nivel de materiale, care
din start reprezinta o activitate inovativa prin obtinerea unor substante, utilitatea
proprietatilor carora se poate manifesta in diverse domenii. Natura generatorului
de complex si afinitatea liganzilor organici conditionata de specificul grupelor
functionale influenteazd in mod determinant arhitectura moleculard si
proprietatile biologice, fizice ale noilor entitati supramoleculare [8-11].

Calea spre sinteza compusilor coordinativi si a celor supramoleculari
necesitd o formare in ascensiune la facultate, bazatd pe evolutia in planul de
studii de la chimia anorganica si organicd spre chimia coordinativa si cea
supramoleculard. Unitdtile de competenta in domeniul obtinerii si studiului
compusilor complecsi se formeaza in cadrul acestor disciplini de studii, dar se
consolideazd 1n baza cercetarilor la teza de licentd/master. Aceste studil
constituie elemente ale segmentului cercetare-inovare.
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Chimia coordinativa Chimia macromoleculara

Metode fizico-chimice de analiza
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Chimia anorganica Chimia organica

Fig. 2. Dezvoltarea curriculard pe verticald a unor domenii (programul
Chimie si biologie, licenta).

Investigarea proprietatilor si identificarea domeniilor de utilitate practica
deja pun bazele aparitiei relatiei: inovatie-transfer tehnologic-antreprenoriat.
Pentru respectarea acestui algoritm de la acumularea cunostintelor pand la
utilizarea produselor inovationale in domeniul real al economiei este necesar
respectarea contextului interdisciplinar. Formarea specialistilor cu viziuni
interdisciplinare are loc mai bine in cadrul specialitatilor universitare duble
(Biologie si chimie, Matematica si informatica, Fizicd si informatica, Geografie
si biologie etc.). Formarea in cadrul specialitatilor duble permite abordarea mai
largd, unitara a fenomenelor si legilor, precum si aplicarea practicd a lor in
domeniul de baza si cele conexe. Acest factor este important pentru toate
etapele: Cercetare, Inovare, Antreprenoriat.
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Eastern partnership:
10 years of cooperation, development and integration
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The Eastern Partnership (EaP) is a joint initiative involving the European
Union, its Member States and six Eastern European Partners: Armenia,
Azerbaijan, Belarus, Georgia, the Republic of Moldova and Ukraine. It is a
specific dimension of the European Neighbourhood Policy.

The Eastern Partnership aims at building a common area of shared
democracy, prosperity, stability and increased cooperation. Additionally, bonds
forged through the Eastern Partnership help strengthening state and societal
resilience: it makes both the European Union and the partners stronger and
better able to deal with internal and external challenges [1].

The Eastern Partnership is an European Union political instrument that
structures cooperation with partner states on two dimensions: bilateral (signing
and implementing association agreements, creating a free and deep free trade
area, liberalizing the visa regime) and multilateral, through thematic platforms
and flagship initiatives. Cooperation on the EaP parliamentary dimension is
taking place within the EURONEST Parliamentary Assembly.

CORLEARP is the platform that brings together partner countries within
the European Union 's Committee of the Regions, and the Civil Society Forum
of the European Union, which contributes to the strengthening of civil society's
role in achieving the EaP objective. In 2012, Moldova was the first non-
European Union country to organize the Civil Society Forum.

The Vilnius EaP Summit, held on 28-29 November 2013, assessed the
progress of the six partner countries while setting the next targets for the 2014-
2015.

The EaP Summit in Riga, held on May 21-22 2015, highlighted the
difference that emerged between European Union member states - Republic of
Moldova, Ukraine, Georgia; and the other participants within the Eastern
Partnership: Azerbaijan, Armenia and Belarus.

The EaP Summit in Brussels, held on the 24th of November 2017,
highlighted the importance of bilateral relations between the European Union
and each of the Eastern Partnership countries. At the Summit were agreed the 20
Deliverables for 2020, the implementation of which will bring Eap closer to the
citizens and their needs.
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The Republic of Moldova is an active participant within the EaP and fully
values the more for more principle, based on a pragmatic approach of the
opportunities offered both on the bilateral and multilateral level with the aim of
advancing towards the strategic goal of European integration.

On the bilateral dimension, Moldova achieved the three major objectives
set in 2009 in Prague: political association, economic integration and visa
liberalization. Furthermore, for the next period of time, the Republic of Moldova
will focus its efforts on the full implementation of the Association Agreement
and the fulfillment of all bilateral and sectorial agreements signed with the
European Union so far [2].

Heads of state or government from the European Union member states
and the six Eastern Partner countries meet every other year in Eastern
Partnership Summits. The latest Eastern Partnership Summit took place in
Brussels on the 24th of November 2017 and endorsed a result-oriented
approach, based on the implementation of 20 deliverables by 2020 and
multilateral engagement through a renewed Eastern Partnership institutional set-
up.

Eastern Partnership engagement is focused on the four priority areas of
cooperation, agreed at the 2015 Riga Summit:
stronger governance: strengthening of institutions and good governance;
stronger economy: economic development and market opportunities;
better connectivity: interconnectivity;
mobility and stronger society: people-to-people contacts.

Discussions in EaP multilateral Platforms and Panels, where all six
partners and European Union Member states participate, help exchange best
practices across these areas and develop regional cooperation.

In the period of 2014-2020 - the European Neighbourhood Instrument
(ENI) is the key European Union financial instrument for cooperation with the
Eastern Partnership. Between 2014 and 2017, Partner Countries have already
benefited from an overall of €2.8 billion of European Union funds.

To ensure implementation of EaP policy priorities, the new Multiannual
Assistance Frameworks for the period 2017/2018-2020 have been designed in an
inclusive manner between the European Union, its Member States and the six
Partner Countries. Functioning as work plans guiding the actions until 2020,
they cover the four priority areas of the Eastern Partnership.

The 4™ platform dedicated to Mobility and people-to-people contacts aims
to create strong people-to-people contacts between the European Union and the
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Partner Countries and between the Partner Countries themselves. Therefore, the
platform works to increase participation of EaP Countries in European Union
programmes in the fields of education, research, innovation, youth, culture and
creativity as well as information society. It also aims to foster cooperation
between the European Union and its partners' education and training authorities,
higher education institutions, schools, research institutions, youth organisations,
cultural organizations, etc. It also seeks to contribute to partners' capacity to

Implement policies in these areas and to enhance knowledge and exchange good

practices amongst European Union and Eastern partner stakeholders in these

fields [3].

The Work Programme translates the objectives of the "20 Deliverables for
2020" into concrete steps for delivery. In particular, the core objectives of
Platform 4 reflect the following Deliverables:

- Support progress on Visa Facilitation and Liberalisation Dialogues and
Mobility Partnerships;

- Substantially strengthen investment in young people's skills, entrepreneurship
and employability;

- Establishment of an Eastern Partnership European School to provide high
quality education to Partner Countries' pupils;

- Promote the integration of Eastern Partnership and European Union

research and innovation systems and programmes.

So far, good progress has been made on the 22 Milestones for 2017
relating to Deliverables 17 to 20. Challenges remain, however, in keeping
momentum and stepping up results. Hence, a strategic and target-oriented
approach is needed in order to build productively on the current achievements in
this priority area. In this context, in 2019 the work of Platform 4 will mainly
focus on:

- Under Deliverable 17 — Mobility and migration management. Promoting the
movement of people and the diversification of professional cross-regional
networks in a secure and well-managed environment, notably by selecting
best practices for the effective implementation of Visa Liberalisation, Visa
Facilitation and Readmission Agreements, Mobility Partnerships, and
Integrated Border Management (IBM) actions.

- Under Deliverable 18 and 19 — Youth and education. Supporting the
implementation of the Youth and Education Package endorsed at the Brussels
Eastern Partnership Summit Declaration, namely by: ldentifying key areas
where conditions must be improved to ensure the development of young
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people, boost their creativity and entrepreneurship, and provide them with
high quality education and work opportunities; Promoting non-gender
stereotypical attitudes in education, in order to prevent gender biased career
paths and ultimately a segregated labour market; Overseeing and monitoring
the creation of youth engagement roadmaps and youth action plans — on the
basis of already existing ones - aimed at ensuring coherence among various
instruments available to support youth policies; Fostering mutual learning
among key labour market intermediaries to support youth transition to work.

- Under Deliverable 20 — Research and innovation. Exploring
possibilities to create closer links between research and innovation initiatives
and market demand, thus improving competitiveness and innovation in the
economic field, and increasing employment and career prospects of both female
and male researchers.

Best practices will also be identified to support Partner Countries'
enhanced association and participation in Horizon 2020 and other funding
opportunities for research and innovation. To ensure cross-sectoriality among
the deliverables under the Mobility and people-to-people sector -notably in the
case of the Youth and Education Package - and across the four Eastern
Partnership key priorities, Platform 4 will explore synergies with the other
Platforms whenever needed or useful, namely when dealing with cross-sectorial
topics such as: economic migration, mutual learning, skills matching and
innovation.

Sectoral Ministerial meetings may be recommended, when Ministerial
level intervention would help to strengthen the implementation of the objectives
pursued. The Panel will contribute to the implementation of Deliverables 18 and
19 within the framework of the Youth and Education Package, leading the
technical discussion on young people's skills, entrepreneurship and
employability, as well as on how to best implement the ambitious project of
establishing a European Eastern Partnership School for Partner Countries' pupils
[4]. In 2019 the Panel will mainly focus on the following:

- Developing youth engagement roadmaps and youth action plans - on the basis
of already ones - including the establishment of inclusive and evidence-based
youth policy development and decision-making structures;

- Launching a mutual peer learning dialogue on policies and institutions to
support youth transitions to work or education and training;
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- Strengthening youth civil engagement and intercultural dialogue, including in
the area of cultural heritage on the occasion of the European Year of Cultural
Heritage;

- Promoting modernisation, quality, internationalisation and digitalisation

(e-learning) of higher education and VET systems. In particular, encouraging

broader recognition of non-formal Mobility Partnerships are based on the four

pillars of the Global Approach on Migration and Mobility (GAMM) education
by Partner Countries governments, particularly in the areas of civic education,
inclusion, democracy, environment;

- Enhancing teachers' training and career development;

- Promoting the development of cultural and creative sectors;

- Supporting the successful start of the Easter Partnership European

School, advising on possible ameliorations and providing guidance on the post-

pilot phase [5, p.11]. The Association Agreements and Deep and

Comprehensive Free Trade Areas (AA/DCFTAs ), concluded in 2014, have

brought the relations between the European Union and Georgia, the Republic of

Moldova and Ukraine to a new level. The agreements aim at strengthened

political association and economic integration. They entail significant reforms

that aim to bring the Partner Countries closer to the European Union by aligning
their legislation and standards to the European Union ones. Most importantly,
they have the objective of improving the lives of citizens in a tangible way. An
example is the Visa liberalization that has entered into force for Georgia and

with Ukraine in 2017 — in addition to the Republic of Moldova in 2014.

The European Union is Moldova’s first trading partner and biggest
investor in the country. In 2017, it accounted for 64% of total exports and 56%
of its total trade. The Deep and Comprehensive Trade Area with the European
Union is compatible with all of Moldova’s other free trade agreements.
Domestic reforms, for instance, the alignment of health and safety standards to
those of the European Union, will open further opportunities for trade with the
European Union. The European Union also facilitates access to finance for
Moldovan SMEs. The European Union actively supports growth and job
creation in Moldova. Overall, the European Union estimates that its cooperation
projects have provided support for 5,000 enterprises in Moldova and supported
jobs in SMEs. 10 business incubators have been set up with European Union
support. A road bypass around Ungheni fully funded by the European Union
was opened on 3 August 2018. Around 700 kilometres of roads are rehabilitated
or will be rehabilitated in the Republic of Moldova thanks to European Union
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support. Public transport has been improved in Chisindu and Balti with modern
trolley buses. Biomass heating systems have been installed in more than 225
schools, kindergartens, community centres and village halls, making heating
cheaper and diversifying the country’s energy sources. 47 of these sites were
also equipped with solar hot water systems. 35 new biomass businesses were set
up and over 400 new jobs have been created. New drinking water supply
infrastructures were built with European Union support. As a result,
approximately 15,700 people are provided with sufficient and safe drinking
water. The European Union has also supported the gas interconnector between
Moldova (Ungheni) and the European Union (Iasi in Romania). This project is
aimed at enhacing the energy security of Moldova and the competitiveness on
the Moldovan energy market.

The European Union has been vocal in calling for strengthening
democratic standards, the rule of law and justice and tackling high-level
corruption in Moldova. Comprehensive European Union Council Conclusions
on Moldova were adopted on 26 February 2018. The European Union reacted to
the non-transparent invalidation of the Chisinau mayoral elections in June 2018
recalling that the respect for democratic values and the rule of law are at the
heart of the European Union’s relations with the Moldova, as testified by the
European Union -Moldova Association Agreement. The European Union
expects Moldova to take actions ahead of the Parliamentary elections of
February 2019 with a view to ensuring the respect for democratic standards and
the rule of law. Key areas to be tackled remain: the independence of the judicial
system, the fight against corruption — including a thorough and effective
prosecution of the banking fraud. The European Union expects that the next
parliamentary elections are held in line with international standards and that the
pending recommendations made by relevant international stakeholders are
followed. The European Union actively supports civil society in Moldova,
including by creating links between civil society organisations on both banks of
the Nistru River through its confidence building measures.

Since 28 April 2014, Moldovan citizens with a biometric passport can
travel to the Schengen area without a visa. More than 1.5 million Moldovan
citizens have benefitted from the visa-free regime so far. In the years 2015-17,
more than 900 Moldovan students and academic staff have benefitted from
Erasmus+ mobility to study and teach in the European Union. Over 3,000 young
people from Moldova took part in European Union funded non-formal education
projects which organise short exchanges, trainings, common events and provide
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volunteering opportunities [6]. The Eastern Partnership (EaP) was established as
a specific Eastern dimension of the The European Union ropean Neighbourhood
Policy (ENP), which contains both a bilateral and multilateral track. It was
launched at the Prague Summit in 2009. Since then, the Eastern Partnership has
evolved; the substance of the policy has broadened, deepened and been adapted
to changing realities. The latest important policy developments are guided by the
2015 review of the ENP and the 2016 European Union Global Strategy. Both
call to focus on achieving the goal of increasing stabilisation and resilience of
the European Union 's neighbours [7, p. 235].

The European Union is committed to building strong and mutually
beneficial relations with all six partners, irrespective of their individual level of
ambition in their relations with the European Union. Bilateral relations are based
on differentiation whilst the multilateral EaP structure offers an inclusive
framework involving all six partner countries.
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Aptitudinile de comunicare ale managerilor grupelor de
copii din institutiile prescolare
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Stela Abreja, masteranda, Catedra PEP, UST
educator, IPET, nr. 2 ,,Albinuta”, mun. Orhei

Rezumat. Prezenta cercetare este axatd pe studierea teoretico-
experimentala a aptitudinilor de comunicare la managerii grupelor de copii din
cadrul Institutiilor Publice de Educatie Timpurie din Republica Moldova,
axandu-se pe identificarea nivelului de dezvoltare a aptitudinilor de comunicare
si studierea particularitatilor psihologice ale acestora la cadrele didactice.

Abstract. This research focuses on the theoretical and experimental study
of the communication skills of the managers of the children's groups within the
Public Education Institutions of the Republic of Moldova, focusing on the
identification of the level of communication aptitudes development and the
study of their psychological particularities of kindergarten educators.

Problema aptitudinilor si in general problema aspectului diferential al
calitatilor psihice ale omului devine din ce in ce mai importantd odata cu
diviziunea continua a muncii, a fost si ramane a fi discutata intens in diferite
domenii. Studiile aptitudinilor sunt traditionale fiind raportate la sfarsitul
secolului al XIX, la numele lui F. Galton [14, p. 5]. Cunoastem diverse abordari
ale diferitor tipuri concrete de aptitudini, s-au evidentiat componetele aptitudinii
matematice in lucrarile cercetatorilor B.A. Kpyrenxuii, 1. B. JlyGpoBuna etc.;
aptitudini literare in lucrarile Iui B. II. fryakosa; in domeniul aptitudinilor
constructiv-tehnice cu lucrarile lui IT. M. SIkoGcoHn etc.; aptitudinile artistice in
lucrarile lut U. Schiopu si M. Garboveanu [apud 1, p.18]; problema aptitudinilor
pentru arta plasticd in raport cu cele generale (in special cu inteligenta si
creativitatea) a fost abordatd de cercetatoarea D. Antoci; in ceea ce priveste
aptitudinea pedagogica se atestd lucrarile lui N. Mitrofan, domeniul aptitudinilor
de comunicare a fost analizat de B. Spityberg si W. Cupach, N. Berezovschi si
R. Teresciuc etc.

In dictionarul de psihologie, aptitudinea este o insusire, sistem de insusiri
ale subiectului, mijlocind reusita intr-o activitate; ca o posibilitate de a obtine
performante; ca factor al persoanei care faciliteazd cunoasterea, practica,
elaborarile tehnice si artistice, comunicarea [13, p. 59].
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Aptitudinile sunt definite ,,componente instrumental-operationale ale
personalitatii care permit desfasurarea cu rezultate superioare a anumitor tipuri
de activitati” [10, p. 83], ea arata: ce poate individul, nu ce stie el (unii au multe
cunostinte dar nu sunt capabili sd opereze cu ele),, [5, p. 176].

Dupa M. Golu, aptitudinea ne oferd masura gradului de organizare a
sistemului personalitatii sub aspect adaptiv-instrumental concret. Ea ne raspunde
la Intrebarea: ,,ce poate si ce face efectiv un anumit individ in cadrul activitatii
pe care o desfasoara?” si se bazeaza intotdeauna pe performanta si eficienta atat
calitativd cat si cantitativi. In evaluarea laturilor calitative si cantitative se
urmareste atingerea unor indicatori stabiliti ai performantei si succesului, iar cu
cat valorile sunt mai ridicare, cu atat aptitudinea este mai bine structurara si
invers [9, p. 689-690].

Conform cercetarilor lui A. N. Leontiev, aptitudinile prezinta ,,0 conditie a
succesului intr-o activitate” [11, p. 285].

Dupa A. Cosmovici, aptitudinile reprezinta insusiri ale persoanei care, in
de a-si insusi anumite cunostinte, priceperi si deprinderi [7, p. 87], potrivit lui B.
Teplov, aptitudinile ,,existd doar in procesul de dezvoltare, aptitudinile care nu
se dezvolta, de care omul nu se foloseste in activitatile sale, cu timpul pier”,
gratie exercitiului ce tin de practica sistematica a unor activitdfi, putem sa le
pastram si sd le dezvoltam in continuare [4, p. 49]. Acestea posedd o anumita
traiectorie din trei stadii: de structurare si maturizare, de optimum functional si
de regresie. Avand o aparitie restransa, iar viteza lor de dezvoltare este diferita
de la individ la individ, ritmul dezvoltarii lor depinde de diferite conditii:
biologice, geografice, sociale etc. [9, p. 689-692].

Subsistemul aptitudinal pune in evidenta o organizare internd, ce includ
modalitati psiho-fiziologice si psihologice diferite, cu multiple conexiuni.
Potrivit acestor modalitati apare necesitatea clasificarii subsistemului
aptitudinal. Cel mai larg criteriul din sfera aptitudinilor, sunt aptitudinile
generale si aptitudinile specifice.

Aptitudinele generale, sunt solicitate si intervin in orice fel de activitate
umand sau 1n rezolvarea unor probleme si alcdtuiesc repertoriul instrumental-
adaptiv al oricarui individ, care asigura o relatioare si o adaptare cat de cat
satisfacdatoare in conditiile variabile ale mediului, ce pot fi divizate in sensorio-
motor si intelectuale.

Sub marca de aptitudine generale intelectuale se reunesc in mai multe
functii psihice, fiind implicate in toate formele de activitate, aceasta fiind insusi
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Inteligeta propriu-zisa. Prin inteligenta se intelege ,,capacitatea de a stabili relatii
intre obiecte, fenomene si evenimente”.

Aptitudinile speciale, asigura obtinerea unor performante ridicate in
anumite domenii de activitate profesionald. Potrivit modelului multifunctional,
acestea sunt bazate pe actiunile factorilor specifici, care se evidenfiaza strict
individualizat la individ ca: subsistemul auditiv, vizual, cognitiv; ce se
delimiteaza in diferite ramuri, ca aptitudini artistice, stiintifice, tehnice,
manageriale etc. [9, p. 696-702].

O ramurd a aptitudinilor este si aptitudinile de comunicare. lar pentru a
intelege esentialul aptitudinilor de comunicare, trebuie sd studiem ,,Ce este
comunicarea”.

In ultimii ani se evidentiazi un studiu mai amanuntit asupra problemei de
comunicare ca fenomen social-psihologic, deoarece aceasta activitate este
inseparabild de o orice laturda a evolutiei personalitdfii, a vietii si activitatii
acesteia.

Cuvantul comunicare vine etimologic de la latinescul communico, ceea ce
inseamna care isi face datoria, serviabil. Treptat, a derivat communis, care isi
imparte sarcinile cu altcineva, mai tarziu: ceea ce apartine mai multor sau
tuturor. Infinitivul lung comunicare a ajuns sa insemne punerea in comun a
unor lucruri indiferent de natura lor [6, p. 9].

Dupa I. Asevschi, comunicarea, prezinta ,,a spune celor din jur cine esti,
ce vrel, pentru ce doresti un anumit lucru si care sunt mijloacele pe care le vei
folosi pentru a-ti atinge telurile”. In acest sens, a comunica inseamna si a ticea,
a astepta raspunsul, reactia celui caruia ai vrut sa-1 anunti ca existi si chiar vrei
sa-i spui ceva.

Comunicarea, este definitd de catre majoritatea specialistilor - ca un
proces prin care un emitator transmite o informatie receptorului prin intermediul
unui canal, cu scopul de a produce asupra receptorului anumite efecte [3, p. 8-
12].

Termenul de comunicare cunoaste ample semnificatii, fiind studiat de
cercetatorii americani: F. E. Dance, C. E. Larso, E. O. Wilson etc.; pe teritoriul
roman de cercetatorii: I. Asevschi, L. Soimu, A. Palii, A. Cosmovici, 1. Jude etc.
[2, p. 8].

Specificul comunicarii in comparantie cu alte activitati, constd in faptul ca
in cadrul comunicarii se restabilesc relatii dintre subiect-subiect: astfel
comunicarea apare acolo si atunci, cand se stabilesc interactiuni a cel putin doua
persoane, care pe rand comunici. In cadrul comunicirii are loc permanent o
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transformare a obiectului in subiect si invers, iar Intre acestia are loc o aspiratie
a trebuintelor necesare fiecarui individ, exercitindu-se actul comunicarii [8, p.
6].

Drept aptitudini comunicative sunt considerate insusirile individului, care
satisfac trebuintele comunicative ale altor persoane, asigurandu-i succes in
comunicare. lar baza acestor Insutiri este reprezentatd de sensibilitatea sociala,
care se manifestd prin actiuni comunicative de initiativd si raspuns, ce exprima
atentie, stima fatd de altul, disponibilitatea de a conlucra si a-1 intelege pe
partener [14, p. 5-16].

Subiectul aptitudinilor de comunicare este recent, care pana in prezent nu
si-a gasit o analiza profundad in literatura de specialitate, cu toate ca in unele
manuale existd anumite trimiteri si chiar unele teste sau chestionare care
urmaresc scopul de a evalua aptitudinile comunicative.

Aptitudinile de comunicare in diverse publicatii sunt mentionate ca
substructura ale altor aptitudini, de exemplu: H. B. Ky3pmuna, le mentioneaza ca
abilitdfi comunicative ca parte componentd a aptitudinilor pedagogice care
contribuie la un proces de interactiune optima ce duc spre interrelatii pedagogice
dorite.

Dupa V. Mandacanu, aptitudiile de comunicare sunt caracterizate prin
profesiunea cadrului didactic ca instrumente profesionale strict necesare.

Psihologii K. K. Ilnaronos si JI. M. Ymanckuii, considera aptitidinile
comunicative drept instrumente care 11 asigura succes persoanei in activitatea
colectiva, determinand locul in cadrul acesteia si coeziunea colectivitatii in
genere.

La inceputul secolului XX, aptitudinile de comunicare capata ,,autonomie”,
in literatura psihologica, fiind inscrise in fruntea listei aptitudinilor.

Dupa R. S. Nemov, aptitudinile pentru comunicare, sunt necesare pentru a
interactiona cu oamenii, ca exemplu: vorbirea subiectilor ca instrument al
comunicdrii, de evaluare, de a intra in contact, de influenta, de a-i captiva pe altii
etc.

Dupa Teresciuc R., Berezovschi N., aptitudinile de comunicare sunt ,,0
formatiune psihicd complexa, dependente de experienta, de cultura comunicarii
care se asimileazd, formeaza pe parcursul vietii individului in cadrul
activitatilor”. O conditie pentru cultivarea aptitudinilor comunicative sunt
oamenii [14, p. 20-21].
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N. Erastov, trateaza aptitudinile de comunicare drept ,,conditii ce asigura
insotirea rapidda a procedeelor de comunicare, formarea cunostintelor,
priceperilor si deprinderilor comunicative ale personalitatii” [apud. 4, p. 51].

Astfel pentru a determina nivelului de manifestare a aptitudinilor de
comunicare la cadrele didactice din institutiile prescolare am aplicat
Chestionarul Diagnosticarea aptitudinilor comunicative i organizatorice (COS-
1), (dupa V. V. Sineavski, B. A. Fedorisin) [12, p. 126 ], rezultatele obfinute in
urma chestiondrii, indicd nivelul actual al aptitudinilor comunicative si
organizatorice ale subiectului concret, dar in cadrul rezultatelor am evidentiat
doar nivelul de dezvoltare al aptitudinilor comunicative. Diagnosticarea
nivelului aptitudinilor de comunicare poate fi realizat in baza Chestionarului
COS-1, care este elaborata in baza principiului de autoanaliza si autoapreciere a
comportamentului subiectului testat intr-o situatie sau alta. Pentru studierea
aptitudinilor de comunicare au fost proiectate intrebari din sferele: interesul
persoanei pentru comunicare; acomodarea la un nou colectiv, reactia la
rugamintea colegilor si cunoscutilor, atitudinea fatd de munca, contactul cu
persoane necunoscute, toate aceste sfere au generat 20 de intrebari, la care
managerii grupelor de copii au fost rugati sa raspunda cu ,,da” pentru raspunsul
afirmativ sau ,,nu” pentru cel negative [12, p. 126-129].

Chestionarului (COS-1), a fost propus cadrelor didactice din Republica
Moldova, la care au participat 50 de educatori din invatdmantul prescolar, din
trei institutii diferite (denumirile institutiilor sunt confidentiale), care au
participat la experimentul de cercetare, etapa de constatare.

20% B Institutial - 16 cadre
didactice

OInstitutia2 - 24 cadre
didactice

B Institutia3 - 10 cadre
didactice

48%

Fig. 1 Repartizarea cadrelor didactice dupa institutia de invatamant

In Fig. 1 sunt prezentate numirul de cadre didactice din institutiile
prescolare care au participat la experimentul de cercetare dintre grupul de 50 de
cadre didactice: Institutia 1 cu 16 cadre didactice, 32%; Institutia 2 cu 24 de
cadre didactice, 48%; si Institutia 3 cu 10 cadre didactice, 20%.

Cercetarea experimentald este axatd pe determinarea nivelului de
dezvoltare a aptitudinilor de comunicare la managerii grupelor de copii, astfel
coeficientul de evaluare (K) se exprimd prin raportul dintre numarul de
raspunsuri ce au coincis iar numarul maxim de coincidente fiind 20. Unde poate
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fi aplicatd formula: K = m : 20 sau K = 0,05m, unde K este marimea
coeficientului de evaluare, iar m - numarul raspunsurilor ce au coincis cu tabelul
din descifrarea Chestionarului COS-1. Indicii obtinuti prin calculele respective
pot varia de la O la 1. Rezultatele apropiate de 1 indica un nivel inalt al
aptitudinilor comunicative iar cele apropiate de 0 denotd un nivel scazut al
acestora. Coeficientul K comportd caracteristica cantitativd, primara a
rezultatelor, iar pentru standartizarea calitativa a rezultatelor testarii se va utiliza
scalele de evaluare in care un anumit diapazon al coeficientului K sa ii
corespunda o anumita nota Q (1-5), astfel nivelul de manifestare a aptitudinilor
comunicative poate fi: 0,10-0,45 (foarte scauzut); 0,46-0,55 (scazut); 0, 56-0,
65 (mediu); 0,66-0,75 (inalt); 0,76-1,00 (foarte inalt). Prin urmare:
eInstitutia 1 cu 16 cadre didactice (100%):

Foarte scazut: 18,75% (3 cadre didactice)

Scazut: 37, 5% (6 cadre didactice)

Mediu: 25% (4 cadre didactice)

Inalt: 6.25% (1 cadru didactic)

Foarte inalt:12,5% (2 cadre didactice)

12.50% 18.75%

6.25% I‘ i ® Foarte scizut

i Scazut
0 & Mediu
25% ' DZBZSO%

# fnalt

Fig. 2 Repartizarea cadrelor didactice din Institutia 1, dupa nivelul de
manifestare a aptitudinilor de comunicare in baza Chestionarului
Diagnosticarea aptitudinilor comunicative si organizatorice (COS-1), (dupa
V. V. Sineavski, B. A. Fedorisin)

Tabelul 1. Nivelul de manifestare a aptitudinilor comunicative la managerii
grupelor de copii In baza Chestionarului Diagnosticarea aptitudinilor
comunicative si organizatorice (COS-1), (dupa V. V. Sineavski, B. A.

Fedorisin)
Nivelul de manifestare a aptitudinilor comunicative | Media K
Indicatori Foarte scizut | Scazut | Mediu | Inalt | Foarte inalt | pe grup
Q 1 2 3 4 5 3
Indicii medii K 0.28 0,53 | 0,62 0,7 0,9 0,56
s.e.
Nr. educatori 3 6 4 1 2 16
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In Fig. 2 si Tabelul 1 sunt expuse rezultatele Chestionarului COS-1, care are
drept scop determinarea nivelului de manifestare a aptitudinilor comunicative
actuale, observam ca media K general pe grup este de nivel mediul (Q - 3), cu
rezultatul de 0, 56 ceea ce denota ca cadrele didactice dispun de aptitudini de
comunicare necesare exercitarii profesiunii de educator in institugiile prescolare,
cunosc cum sa comunice cu prescolarii si parintii acestora, posedand un anumit
interes pentru comunicare.

o Institutia 2 cu 24 cadre didactice (100%):
Foarte scazut: 12, 5% (3 cadre didactice)

Scazut: 20, 83% (5 cadre didactice)
Mediu: 0% (0 cadre didactice)
Inalt: 41, 67% (10 cadre didactice)

Foarte 1nalt:25% (6 cadre didactice)
12,50%

25,00% H Foarte scazut
H ? M Scazut
20,83% .
H Mediu
3 0% | nalt
41,67%

i Foarteinalt

Fig. 3 Repartizarea cadrelor didactice din Institutia 2, dupa nivelul de
manifestare a aptitudinilor de comunicare in baza Chestionarului
Diagnosticarea aptitudinilor comunicative si organizatorice (COS-1), (dupa
V. V. Sineavski, B. A. Fedorisin)

Tabelul 2. Nivelul de manifestare a aptitudinilor comunicative la managerii
grupelor de copii in baza Chestionarului Diagnosticarea aptitudinilor
comunicative si organizatorice (COS-1), (dupa V. V. Sineavski, B. A.

Fedorisin)
Nivelul de manifestare a aptitudinilor comunicative | Media K
Indicatori Foarte scazut | Scazut | Mediu | Inalt | Foarte inalt | pe grup
Q 1 2 3 4 5 3
Indicii medii K 0.28 0,51 0 0,72 0,8 0,64
s.e.
Nr. educatori 3 5 0 10 6 24

In Fig. 3 si Tabelul 2 sunt notate rezultatele Chestionarului Diagnosticarea
aptitudinilor comunicative si organizatorice (COS-1), (dupa V. V. Sineavski,
B. A. Fedorisin), potrivit carora media K general pe grup este de nivel mediul
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(Q-3), cu rezultatul de 0, 64. Cadrele didactice din aceasta institutie dau dovada
de aptitudini de comunicare actuale la nivelul 1nalt si foarte inalt, ceea ce denota
ca sunt buni comunicatori, se angajeazd cu placere in actul comunicarii cu
ceilalti.

o Institutia 3 cu 10 cadre didactice (100%):
Foarte scazut: 20% (2 cadre didactice)
Scazut: 40% (4 cadre didactice)

Mediu: 20% (2 cadre didactice)
fnalt: 20% (2 cadre didactice)
Foarte inalt:0% (O cadre didactice)
20,00% 20,00%

H Foarte scazut

M Scazut

° ) 40,00% E Mediu

® Inalt

Fig. 4 Repartizarea cadrelor didactice din Institutia 3, dupa nivelul de
manifestare a aptitudinilor de comunicare in baza Chestionarului
Diagnosticarea aptitudinilor comunicative si organizatorice (COS-1), (dupa
V. V. Sineavski, B. A. Fedorisin)

Tabelul 3. Nivelul de manifestare a aptitudinilor comunicative la managerii
grupelor de copii in baza Chestionarului Diagnosticarea aptitudinilor
comunicative si organizatorice (COS-1), (dupa V. V. Sineavski, B. A.

Fedorisin)
Nivelul de manifestare a aptitudinilor comunicative | Media K
Indicatori Foarte scazut | Scazut | Mediu | Inalt | Foarte inalt | pe grup
Q 1 2 3 4 5 3
Indicii medii K 0.37 052 | 0,62 | 0,72 0 0,55
S.e.
Nr. Educatori 2 4 2 2 0 10

in Fig. 4 si Tabelul 3 sunt prezentate rezultatele Chestionarului COS-1, dupi

care media K general pe grup este de nivel mediul (Q-3), cu rezultatul de 0,55.

Cadrele didactice din institutia data dau dovada de aptitudini de comunicare

actuale la mediul, dar care datorita unor programe special pot fi imbunatatite.

Per general nivelul aptitudinilor comunicative la cadrele didactice constituie:
Foarte scazut: 16% (8 cadre didactice)
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Scazut: 30% (15 cadre didactice)
Mediu: 12% (6 cadre didactice)
Inalt: 26%6 (13 cadre didactice)
Foarte inalt:16%0 (8 cadre didactice)

16% 6% H Foarte scazut
4 s ) M Scazut

) M Mediu
26% 5 . 30% & Inalt
1!!

i Foarteinalt

Fig. 5 Repartizarea cadrelor didactice dupa nivelul de aptitudini comunicative

Tabelul 4. Coeficientul general al aptitudinilor comunicative ale managerilor
grupelor de copii dupa Chestionarului Diagnosticarea aptitudinilor
comunicative si organizatorice (COS-1), (dupa V. V. Sineavski, B. A.

Fedorisin)
Nivelul de manifestare a aptitudinilor comunicative | Media K
Indicatori Foarte scazut | Scizut | Mediu | Inalt | Foarte inalt | pe grup
Q 1 2 3 4 5 3
Indicii medii K 0.30 0,52 | 0,62 | 0,71 0,83 0,60
s.e.
Nr. Educatori 8 15 6 13 8 50

Analizand Fig. 5 si Tabelul 4, am constatat ca nivelul general al
aptitudinilor de comunicare la cadrele didactice care au participat la
experimentul de cercetare este de nivel mediul (Q-3), cu rezultatul 0,60 K, ceea
ce se caracterizeaza prin interesul pe care il au educatorii fatd de comunicare,
interlocutor, in timpul actului de comunicare ceea ce denota ca cadrele didactice
sunt buni comunicatori, ascultdtori prin initiativd pentru comunicare cu
prescolarii §i parintii acestora, care exprima atentia, bunavointa, stima fata de
altul, compasiunea, disponibilitatea de a conlucra si a-i intelege pe prescolari si
parinti.
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H Inalt
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Fig. 6 Diferente dintre nivelurile de manifestare a aptitudinilor
comunicative dupa Chestionarului Diagnosticarea aptitudinilor comunicative
si organizatorice (COS-1)

Analizand Fig. 6 am constatat ca managerii grupelor de copii poseda nivele
diferite ale coeficientului K analizand Chestionarul Diagnosticarea
aptitudinilor comunicative si organizatorice (COS-1), dar care sumandu-le
obtinem Q-3, nivelul mediu. Iar in aceastd figurd am reprezentat diferentele
dintre cele trei institutii.

In concluzie, aptitudinile de comunicare la managerii grupelor de copii din
cadrul institutiilor prescolare contribuie la success profesional si personal mai
reusit, care satisface necesitatea comunicativa a cadrelor didactice, fiind strict
necesare pentru asigurarea succesului pedagogului, care poate fi perfectionat pe
tot parcursul vietii, obtinand astfel un progres din cel mai ravnit.
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Strategii de invatare: intre traditional si inovativ
Crina Ramona Antip, Scoala Gimnaziala ”Nicolae Balcescu”,
localitatea Nicolae Balcescu, judetul Bacau, Roméania

Motto: ,, Cand muncesti, joaca-te! Munca, daca este doar 0 datorie, te
ucide.”(Max Jacob)
Abstract:

The usage of modern methods increases the imagination, interests,
creativity, curiosity, relaxation, creating esthetic taste, ability to act, etc.

When they are asked to choose between classic and modern in the use of
educational means, trainers, educators should start from learners abilities (age,
skills, needs, etc.) and combine creatively these methods, with measure and
sense, intellectually and aesthetically, to obtain desirable and targeted skills.
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Ce inseamna si de unde vine conceptul de modernism in actul didactic?
Ce inseamna si ce mai este classic /traditional in actul didactic?

Modernismul este o miscare culturala, artistica si ideatica ce include
artele vizuale, arhitectura, muzica si literatura progresiva care s-a conturat in
circa trei decenii inainte de anii 1910 - 1914, cand artistii s-au revoltat traditiilor
academice si istorice impuse si considerate standard ale secolelor anterioare,
incepand cu cele alesecolului al XlIV-leasi culmindnd cu rigiditatea si
"osificarea" academismului secolului al 19-lea.

Eugen Lovinescu este teoreticianul acestui curent , iar el afirma despre
existenta unui "spirit al epocii”, care influenteaza literaturile mai putin
dezvoltate sa se raporteze la altele mai evoluate.Astfel, el preia "teoria formelor
fard fond" a lui Titu Maiorescu, cu precizarea ca "formele trebuie sd-si creeze un
fond propriu”. Modernistii au crezut ca prin refuzarea traditiei ar fi putut
descoperi noi si radicale feluri de a crea "un altfel de arta".

Asadar, ce din toate acestea s-ar putea mula pe domeniul /nvdtamant?
Daca numim traditionalism in acest domeniu, predarea in mod
informativ si cantitativ, am putea rezuma cd modernismul este predarea-
invatarea-evaluarea in care accentul este pus pe latura formativa, deci pe
creearea competentei de a sti sa inveti, sa folosesti informatia pe care o ai la
indemana sau sa-i extragi esenta, astfel incat sa indeplinesti obiectivele propuse.
Din analiza comparativa a programei inainte de 1990, in invatamantul
romanesc, pus fatd in fata cu cel actual , concluzionam urmatoarele:
Invitamantul traditional avea urmatoarele caracteristici:
-era un proces sobru, inchis, uneori monoton
- rolul principal revenea profesorului,el fiind pionul central al lectiei
-era un proces in care veneau intrari, dar iesirile erau uneori inegale,
inechitabile, fara valente formatoare
-se baza pe memorare, 1n mod exclusiv
-elevul era supus presiunii psihice de a reda robotic , mechanic, ceea ce preda
pedagogul
-creativitatea si rezolvarea de probleme erau excluse, prima lipsind cu
desavasire, deoarece obiectivele unei predari asumate, erau acelea de a te
incadra n niste sabloane riguroase, fard a depasi unele bariere.
Invatamantul modern , antinomic celui traditional, are acceptiuni innovative
st urmareste,in mod principal schimbarea paradigmelor in educatie, astfel:
-este un proces transparent, deschis, variat, fard a plictisi
-rolurile sunt impartite, insa pionul principal al lectiei este elevul
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-este un proces cu dublu sens

-intrarile echivaleaza in mare parte cu iesirile, iar prin strategiile folosite,
fiecare participant la acest proces dobandeste o anumitd competenta, dintre care
competenta de relationare este cea mai importanta

-procesul modern are o laturd preponderant formativa

- se bazeaza pe transmiterea de informatii cu scopul de a dirija procesul
invatarii

-trauma debitarii in mod mecanic a unor cunostinte nu mai existd , elevul
intepretand ceea ce primeste, Tnvata sd invete si isi dezvolta latura autodidacta.

Pentru a atinge aceste scopuri, sistemul de invatamant se foloseste de mai
multe cd, mijloace de invatare, clasificate, din mai multe puncte de vedere

[Cojocariu Venera, 2004, p.74]

a)  Criteriul istoric-

- mijloace clasice de generatie 1 si 2

-mijloace moderne de generatie 3,4,5
b) Critreriul functiei pedagogice indeplinite:

-mijloace informative- demonstrative

1. mijloace logico-intuitive:

-obiecte naturale-colectie de plante, roci, organe, insectare, ierbare, substance
chimice, instrumente de masura, aparate

- obiecte elaborate sau construite fie de catre cadrul didactic fie de catre copii,
individual sau in echipa, constand in reproduceri spatiale, copii tridimensionale

-substituenti imagistici-fotografii, afise, pliante, harti, atlase, panouri,
ilustratii, diafilme, filme, emisiuni TV, CD-uri etc.

2. mijloace logico-rationale formate din simboluri , formule, grafice,note
musicale, truse de laborator, calculatorul, testul, masini de proiectare si
verificare etc.

c) Criteriul prezentei sau absentei mesajului didactic:

1. mijloace care include mesajul sau informatia didactica-obiecte sau fenomene
in forma naturala, grafice etc
2. mijloace care faciliteaza transmiterea mesajelor didactice-combind muzicala,
aparat de proiectie, table inteligente , calculatorul etc.

Cunoasterea acestui criteriu de clasificare ar putea ajuta un cadru didactic sa-
si organizeze ora din punct de vedere metodic, proiectarea didactica, astfel incat
sd obtina rezultate maxime de la elevii sai.
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Facand parte din categoria mijloacelor moderne de predare si fiind supuse
mai mereu analizei critice, mijloacele moderne audio-vizuale sunt cele mai
interesante.

Printre avantajele folosirii lor, se enumera:

-producerea unei revolutii autentice in invatamant

-capacitatea de a suplimenta explicatile cadrului didactic

-capacitatea de a aduce natura, fenomenele, faptele sociologice, petrecute in
mod real, in fata elevului/studentului

-capacitatea de a provoca

-contributia de a consolida cunostintele anterioare.

La randul lor, acestea sunt clasificate in: [Cojocariu Venera,2004,p.76]

1. mijloace tehnico-vizuale

2.mijloace tehnico-audio

3.mijloace tehnico-audio-video

Din folosirea acestora, observam ca, aceste mijloace contribuie la
cultivarea imaginatiei, intereselor, creativitatii, curiozitatii, relaxarii, crearii
gustului estetic, capacitatii de a actiona etc.

Pusi sd aleagd intre clasic si modern si in ceea ce priveste folosirea
mijloacelor de Invatdmant, formatorii, educatorii trebuie sd porneasca de la
particularitatile educabililor(varsta, competente, nevoi etc) si s& combine cu
creativitate aceste metode, cu masura si simt intelectual si estetic pentru a obtine
competentele dezirabile si vizate.

Bibliografie:
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Semnificatia textului literar
Diana Argint, masteranda UST
Nicolae Silistraru, dr. hab., prof. universitar

Elevii vin din scoala primara in cursul gimnazial cu placerea lecturii si
palide cunostinte despre comentariul textului, structura operei literare, textul in
sine ca o entitate abordabila cu anumite mijloace, achizitii intelectuale Tnsa
extrem de importante in perspectiva anilor scolari urmatori. Metodica predarii
citirii la clasele 1-IV fundamenteaza predarea potrivit cu scopul si sarcinile
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procesului didactic, cu elementele de continut ale procesului de transmitere si
asimilare a cunostintelor literare dupa specificul disciplinei de invatdmant si
indica metodele, procedeele si formele de organizare pentru realizarea
obiectivelor educationale. [7 ]

Predarea lecturii la clasele I-IV se numeste citire explicativa, ea este
prima treaptd, care va fi urmata de altele doua: studiul textului (lectura literara),
la gimnaziu, §i rigoarea comentariului literar, la liceu, organic legate intre ele ca
etape ale aceluiasi proces continuu. In cadrul primei etape a lecturii, se formeaza
deprinderi de citire constienta, cursiva. La intrarea In gimnaziu, profesorul de
limba si literatura romana se poate izbi de un fenomen nedorit: nu toti elevii stiu
sd citeascd curent, corect si expresiv. Unii elevi au dificultati in procesul citirii,
au dificultati in procesul vorbirii. Ritmul normal al citirii trebuie sd corespunda
cu ritmul vorbirii. Citirea curentd este conditionatd de efectuarea exercitiilor
care duc la formarea deprinderilor de citire in ritm normal. Fatd de o asemenea
situatie, profesorul ar trebui sd cunoascd nu numai metodologia de formare a
deprinderilor de citire, calitatile citirii - constientd, activa, corectd, curenta,
expresiva ci sa facd si exercitii pentru dezvoltarea citirii, prin citirea repetata si
cea selectiva.

Aprecierile profesorului asupra elevilor privind ritmul citirii/lecturii ar
putea fi insumate in urmatoarele categorii:

. elevi care citesc repede, corect, constient si expresiv;

. elevi care citesc in ritm mediu, curgdtor, constient §i expresiv;

. elevi care citesc rar, insa corect, constient, dar putin expresiv;

. elevi care citesc pripit, deformeaza cuvintele si denatureaza

intelesul textului.

Maiestria profesorului std pe primul plan in cultivarea dictiunii, in
modelarea vocii, a intonatiei, in dozarea pauzelor. El trebuie sd deprinda pe
elevi cu citirea in gand, care este recomandatd pentru formarea citirii curente.
Deoarece lipsesc procedeele auditiv-motrice, cititul in gand dezvoltda memoria
vizuala si efortul individual. Metodele si procedeele pentru deprinderea citirii in
gand constau, printre altele, n: -exercitii pentru crearea deprinderilor de citire in
gand, alternate cu citirea cu voce tare si cu povestirea textului; -citirea in gand si
recitirea cu voce tare a unor fragmente selectate. O obiectie, nu substantiala,
poate fi adusd metodei citirii Tn gand, si anume aceea cd ea diminueaza
inrdurirea emotiv-artistica a textelor literare, deoarece lipsesc calitatile oralitatii,
care favorizeaza analiza particularitdtilor estetice.
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Elementele de varf ale citirii apartin citirii constiente si citirii expresive.
Citirea constienta implica o serie de procedee de control ale citirii cu voce tare si
in gand, care pot fi rezumate la: -intrebari asupra continutului textului; -
povestirea textului; gasirea unor titluri-idei pentru unitatile logice. [4]

La randul ei, citirea expresiva depinde de cateva condifii: -respectarea
lexicului cu sensul si expresivitatea corespunzatoare; -respectarea pauzelor
(gramaticale, logice); -respectarea accentului si a ritmului.

In continuarea aspectelor de metodica a predarii-invatarii-evaluarii din
ciclul invatamantului primar spre cel gimnazial, etapa studierii textului literar
ridica probleme specifice: -Placerea de a citi trebuie colaborata cu studiul
literaturii, care contribuie la formarea gustului estetic al elevilor, la dezvoltarea
capacitatii lor de a sesiza frumosul in arta, si chiar de a-1 crea. Desigur, cu
mijloace adecvate varstei: lecturda expresivd, memorizare, lecturd pe roluri,
forme incipiente de comentare a textului literar, prin mijloace progresive, prin
imbinarea cunoasterii artei literare cu celelalte forme de arta: plastica, muzicala,
coregrafica etc. -Continuarea preocuparilor de a le forma elevilor deprinderi de
citire corecta si expresiva, bazate pe o intelegere mai profundd a elementelor de
continut si de structura a operei literare. -Elevii trebuie sa se obisnuiasca a
povesti cele citite, sd-si Imbogateasca vocabularul si sa-si dezvolte deprinderile
de exprimare corectd, aplicind in practicd normele limbii literare studiate la
orele de limba romana. De aceea, in cadrul orelor de literaturda trebuie
programate lectii speciale de compunere, in care elevii invata sa-si expund in
scris sau oral cunostintele dobandite, propriile lor impresii si sentimente.

Studiul literaturii, in scoald, alaturi de alte discipline, devine
indispensabil pentru formarea personalitdtii elevului, in acord cu finalitatile
nivelurilor de invatamant care deriva din idealul educational, asa cum este
formulat in Legea Invatimantului si care constd in dezvoltarea liberd, integrala
si armonioasd a individualitdfii umane, formarea personalitdtii autonome si
creative.

Cunoasterea prin literatura este una speciala, literatura apartinind
domeniului artei, de aceea investigarea fenomenului literar se realizeaza cu
mijloace specifice, diferite de cele folosite in studiul limbii: literatura nu se
preda, ea trebuie “receptatd”, folosind ca modalitate specifica “intuitia artistica”.
[5, p.122]

Domeniul lecturii este domeniul cel mai complex in cadrul lectiilor de
limba si literatura roména in scoald. Se vorbeste azi de o criza a lecturii, e vorba
de lectura literara, care se deosebeste de cea privatd, devenind, mai degraba, o

49



obligatie pentru elevi. Pentru a-1 face pe elevi sa inteleaga orice fel de text
literar, indiferent de secolul in care a fost scris sau curentul literar pe care il
valorifica textul, profesorul trebuie sa raporteze acest text la un model de
abordare a lecturii. Acest fapt il va apropia pe elev de esenta textului, il va ajuta
sa-1 inteleaga, sa-l1 analizeze, sa-1 insuseasca in cele din urma. Prezentam in
continuare patru modele de abordare a textului literar in scoald. Aplicand, in
functie de necesitatile didactice, un model sau altul, profesorul de limba si
literatura romana va observa o ameliorare a relatiei elev —text literar.
Modelul cultural sau istoric
Acest model, care a devenit dominant in a doua jumatate a secolului al
XIX- lea, este prezent n scoala si pentru un anumit tip de texte acest model este
eficient. Conform acestui model, profesorul de limba si literatura romana
urmareste imbogatirea orizontului cultural al elevilor. Textele propuse pentru
studiu fac parte din canonul literar, in cadrul lectiilor textele se discutd cu
referire la biografia autorului sau la curentele literare si la trasaturile acestora.
Acest model accentueaza canonul literaturii nationale si, implicit, formarea
mandriei nationale al elevilor. Astfel pot fi predate/invatate textele lui lon Druta.
In secolul al XX-lea, s-au dezvoltat alte trei modele. Dar modelul cultural
nu si-a pierdut importanta.
Modelul lingvistic
Unii numesc acest model analitic. Educatia elevilor nu este in primul rand
enciclopedica, ci esteticd si se urmareste formarea constiintei estetice a
cititorilor. Opera literara, conform acestui model, este vazuta ca o constructie
autonoma care, in practica didacticd, are trei modalitati de interpretare:
- ca analiza stilistica a textelor literare;
- ca lecturd hermeneutica avand ca scop o Intelegere profunda a sensurilor
textului, in special a nivelului simbolic;
- ca analizd structuralda a textului, elevii descopera structura textului
literar, genurile si speciile, tema si personajele textului.
Modelul social
Acest model apare 1n anii 70, scopul fiind dezvoltarea constiintei sociale a
elevilor. Se considera cd literatura ofera diverse modele de constructie a
realitatii. Din punct de vedere didactic, abordarea se bazeaza pe discutii si
reflectii pe marginea textelor studiate. Invatitorul il invata pe elev si citeasca
printre randuri, sd descopere ideologia ascunsa a unor texte si sa discute deschis
despre pozitia morala sau politica prezentd in text. Este mai grea evaluarea in
cazul acestui model, pentru cd se va pune accent pe competenta de comunicare
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si pe corectitudinea exprimarii ideilor, a punctelor de vedere, a argumentelor pe
care le prezinta elevii.
Modelul orientarii spre cititor

Spre sf. sec. al XX-lea, acest model devine foarte important. El presupune
o abordare a lecturii in care profesorul pune accent pe efectul pe care textul 1l are
asupra elevului-cititor. Scopul principal este dezvoltarea personalda a elevilor.
Aceasta paradigma este cunoscutd si sub denumirea de modelul dezvoltarii
personale sau experienta lecturii. Profesorul Incearca sa creeze situatii de
invatare prin care elevii sa devina constienti de valorile cognitive sau emotionale
pe care le activeaza lectura textului, sa provoace raspunsuri /reactiile personale
ale elevilor fata de textele citite. Desigur, fiecare profesor de roméand se
raporteaza la un model sau altul in functie de scopul pe care il urmareste dar mai
ales de tipul de text propus la ord. Unele fragmente din literatura nationala sunt
adevarate opere de artd prin patrimoniul cultural pe care il reprezinta (opera lui
Ion Druta), alte fragmente prezinta interes din punctul de vedere al structurii sau
modurilor de expunere (romanele lui C. Petrescu), pentru unii elevi lectura
textelor literare este un mijloc de intelegere a unor fenomene sociale largi
(romanele istorice), iar pentru o buna parte din elevi — lectura este pasiune, prin
lecturi acestia 1s1 modeleaza personalitatea. Este evident faptul ca aceste modele
pot coexista si pot fi aplicate consecutiv sau concomitent de profesorii de
romana.

Este important sa prezentam, in aceasta ordine de idei, si rolurile pe care
si le asuma cititorii — elevi in cadrul diferitor texte. Cea mai interesanta
clasificare pare a fi clasificare lui Appleyard (1994), bazata pe o teorie centratd
pe cititor:

1. Cititorul naiv (prescolarii, scolarii de varstda micd sunt mai mult
ascultatori decét cititori, el nu deosebesc inca fictiunea de realitate).

2. Cititorul—erou/eroind (in timpul lecturii elevii se identificd cu
personajele din universul fictional; literatura este conceputd ca o alternativa a
vietii cotidiene).

3. Cititorul ganditor (adolescentii citesc pentru a intelege mai bine lumea
si pe el Insisi).

4. Cititorul interpret (elevii care studiaza literatura in mod sistematic, ei
invatd sa abordeze analitic un text, pot folosi concepte din teoria literara, pot
realiza contextualizari).

5. Cititorul pragmatic (e cititorul care savureaza lectura, se identifica cu
personajele, evalueaza o anumita atitudine despre lume).
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Desigur ca profesorul de romana va depune efort sporit pentru a-i ajuta
pe elevi sa inteleagd ceea ce citesc. In acest context am convenit la urmatoarele
etape:

1. Definirea strategiei si precizarea utilitdtii ei. Profesorul le propune
elevilor strategii de lectura si comprehensiune in functie de text si
particularitatile acestuia.

2. Explicarea procesului. Profesorul le explicd elevilor pe parcurs
elementele de structura ale textului, formuleaza ideile principale impreuna cu
clasa.

3. Interactiunea cu elevii si ghidarea lor pentru a stdpani strategia.
Profesorul va oferi indicii, le va oferi feedback.

4. Dezvoltarea autonomiei elevilor in folosirea strategiei. Dacd una din
strategii nu este clard si nu da rezultat, profesorul o va schimba, se va consulta
cu elevii pentru aplicarea altei strategii de lectura si comprehensiune a textului.
[3]

Abordarea receptarii textului in scoald nu poate fi realizata fara o lectura
profunda, dar pentru ca lectura sa fie atragatoare, sa provoace discutii si analize
pertinente, profesorul va incerca sa le ofere elevilor mai multe perspective de
lecturd, in functie de tesatura textului, de complexitatea si valoarea acestuia. A

folosi o singura strategie sau abordare Tnseamna a-i demotiva pe elevi sa
citeascd. Vom prezenta in cele ce urmeaza cateva strategii de receptare a textului
literar, desprinse din Didactica Florentinei Samihaian:

1. Abordare psihologica

Profesorul foloseste lentilele psihologiei pentru a observa motivatiile
autorului sau ale personajului insusi. Cel mai frecvent sunt aplicate teoriile lui
Freud (despre cele trei parti ale min{ii — inconstient, ego si super — €go sau
despre complexul oedipian). Aceasta abordare ar spori interesul pentru lectura
romanelor psihologice, Padurea spanzuratilor, de exemplu. [7]

La studierea romanelor de iubire s-ar aplica, de exemplu, teoria
triunghiulard a iubirii a lui Sternverg (1986), care clasifica iubirea 1n opt
categorii pornind de la trei componente de baza ale relatiilor interpersonale:
intimitatea, pasiunea, angajamentul.

Avantajele abordarii psihologice sunt gata sa-i ajute pe elevi sa inteleaga
personajele, dar, in asa fel, se vor cunoaste si pe ei insisi, caci, inevitabil vor sa
identifice si la ei trdsaturile mentionate. Aceasta abordare poate fi aplicatd la
studierea romanelor lon de lon Slavic sau Baltagul de M. Sadoveanu.

2. Perspectiva arhetipala
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Arhetipul reprezintd un model, o schema recognoscibild si este folosit
pentru a descrie structura unui text. Arhetipurile reflecta moduri universale de a
vedea lumea. Ele se refera la teme arhetipale precum calatoria eroica, cautarea
tatalui si provoacd un raspuns puternic al cititorului. O abordare de acest fel
poate fi folosita pentru romanul Creanga de aur, de Mihail Sadoveanu.

3. Abordarea structurala

Inspiratda de structuralism, aceastd abordare presupune o gramatica a
literaturii. Este una dintre abordarile frecvent aplicate in scoala, in special pentru
analiza textelor lirice. Elevii descopera diferitele niveluri de structura ale
textului: fonetic, semantic, sintactic. Aceastd abordare 11 ajutd pe elevi sa
analizeze in profunzime textul liric, descoperind toate subtilitatile acestuia,
respectiv, descoperind frumusetea cuvantului scris. [6]

In didactica ultimelor decenii s-au manifestat doua tendinte in studiul
textului literar: una centratd pe descoperirea structurii i ‘“‘sensului incifrat al
textului”, care a condus la impunerea comentariilor - sablon - memorate si
reproduse de elevi in clasd sau cu ocazia concursurilor si examenelor - cealalta,
dezvoltatd din «teoriile receptarii», propune un demers de valorificare a “reactiei
afective a cititorului, a sensului construit de cititor in actul lecturii.” [6]

Aceasta a doua orientare este prezenta in lucrdrile de didactica limbii si
literaturii romane apdrute in ultimii ani, fiind principalul reper in structurarea
programelor si manualelor pentru gimnaziu si liceu. S-a conturat, astfel, o
didactica a lecturii care propune strategii de formare a competentei lectorale a
elevilor.

In didactica lecturii s-au impus, de asemenea, trei directii importante
[6]:- extinderea ariei lecturii dincolo de textul literar; -realizarea unor scenarii
didactice focalizate asupra elevului-cititor si asupra procesului prin care elevul
construieste sens in actul lecturii; -interactiunea a trei factori pentru reusita
actului lecturii: textul, contextul in care se realizeaza lectura si cititorul.

In timpul scolarititii, elevul se apropie de textul literar treptat,
modificandu-si statutul de “lector inocent’ in acela de “lector eficient”,
devenind, in cele din urma, “lector competent”, adica cititor “avizat” de
literatura.

Etapa gimnaziului, numita si etapa lecturii literare, se caracterizeaza prin
trecerea de la receptarea textului “ca mijloc de comunicare” - prin practicarea
unei lecturi corecte, curente si expresive, specifice invatamintului primar - “la
receptarea literaturii ca modalitate specificd de comunicare - comunicarea
literara™.[3]
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Textele literare, epice, lirice si dramatice, Tn versuri si in proza, selectate
dupa criteriile: valoric-estetic, stilistic, formativ, diversitatea structurilor
textuale, calitati lingvistice si formale, diversitate tematica, nivel de lizibilitate,
dar si posibilitatea de a ilustra notiuni/concepte operationale, asigura premisele
initierii In studiul literaturii, mentginerii interesului pentru lecturd, in general,
ilustrarii elementelor de limba romana si exersarii comunicarii.

Lectura ca strategie didactica de abordare a textului literar, capata o
noud dimensiune: lectura studiu sau lectura aprofundatd, de descoperire a
particularitatilor operelor, prin antrenarea elevilor intr-o invatare activa.

Terminologia referitoare la textul literar se imbogateste prin insusirea, de
la o clasd la alta, a unor notiuni despre structura operelor studiate, personaje, eu
liric, teme, motive, elemente de prozodie, figuri de stil, specii ale prozei ,
poeziei si dramaturgiei etc.

Studiul textului literar se subordoneaza unor principii de receptare pentru
cad nu existd “o modalitate sablon”, ci numai “un cadru adaptat” structurii
specifice a fiecarei opere literare: -principiul “diferentierii”: fiecare text trebuie
sa fie receptat in unicitatea lui; -principiul “analizei simultane a relatiei dintre
continut §i expresie”; -principiul “participarii active a elevilor”: fiecare receptor
de literatura isi creeaza in minte un model al sau, diferit de al celorlalti. [5]
Accentuand importanta actului lecturii pentru intelegerea si interpretarea operei
literare, Alina Pamfil formuleaza alte doud principii ale studiului textului in
gimnaziu: - importanta Intelegerii textului “in profunzime” si a cunoasterii lui
“In detaliu”, cunoasterea ,, sensului literal”; - “valorificarea experientei
subiective pe care actul lecturii si interpretarii o presupune”. [6]
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The use of games in the process of teaching and learning English
Tatiana Arpentii
Catedra Limbi si Literaturi Straine, UST

Games are one of the most important components in EFL classrooms.
They include activities which have goals, rules and at the same time fun.

Some authors suggest that language games should be placed at the center
of the foreign language teaching program rather being accepted as a peripheral
part of the program, since, besides being fun, additionally they include goals and
they are controlled by rules [2]. S.M. Silvers claims that games are often agreed
by many teachers as tools which stop monotonous repetitions in the lesson that
are used to fill in time [8]. He claims that many teachers often miss the fact that
in a relaxed environment it is mostly possible that real learning take place.
‘Many experienced textbook and methodology manuals writers have argued that
games are not just time-filling activities but have a great educational value. W.
R. Lee holds that most language games make learners use the language instead
of thinking about learning the correct forms [4]. Richard-Amato points out that
they, "add diversion to the regular classroom activities," break the ice, "but also
they are used to introduce new ideas" [6]. In the easy, relaxed atmosphere which
Is created by using games, students remember things faster and better.

Games were used to encourage learners to explore the target language.
Hadfield states that the use of games in teaching also had some functions as it
was called as “serious fun” [2]. By doing games in the classroom the teacher
asks the students to learn and at the same time enjoy themselves. Stated by Lee
in Dalton by using games in the teaching, teacher does not only find it as one
way to deliver the material in a funny way but also as practice for students to
improve their ability including speaking, writing, reading, and listening [4].
Dalton mentions that activities structured as games can provide concrete practice
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for learners, while reducing the tension and anxiety often encountered during the
learning process.

Games can play a range of roles in the language curriculum. Traditionally,
games have been used in the language class as warm-ups at the beginning of the
class, fill-ins when there is extra time near the end of the class, or as an
occasional bit of spice stirred into the curriculum to add variety. They can
constitute a more substantial part of language courses [4]. Similarly, they can be
used as a way to revise and recycle previously taught language [11]. Rixon
suggests that games be used at all the stages of the lesson, provided that they are
suitable and carefully chosen.

Children often are very enthusiastic about games, but precisely for that
reason, some older students may worry that games are too childish for them.
Teachers need to explain the purpose of the game in order to reassure such
students that there is such a phenomenon as “serious fun.” Also, older students
can be involved in modifying and even creating games. Teachers need to pay
careful attention to the difficulty level of games. Part of the appeal of games lies
in the challenge, but if the challenge is too great, some students may become
discouraged. The challenge can be of two kinds: understanding how to play the
game and understanding the language content. Some suggestions for promoting
both types of understanding are:
a.Demonstrations of how the game is played.

b. A kind of script of what people said as they played or a list of useful phrases.

c.Clear directions.

d. Games already known to students.

e.Games used to revise and recycle previously studied content, rather than
involving new content.

f. Resources, online or print, such as dictionaries and textbooks.

Types of language games

Classifying games into categories can be difficult, because categories
often overlap. Hadfield (1999) explains two ways of classifying language
games. First, she divides language games into two types: linguistic games and
communicative games. Linguistic games focus on accuracy, such as supplying
the correct antonym. On the other hand, communicative games focus on
successful exchange of information and ideas, such as two people identifying the
differences between their two pictures which are similar to one another but not
exactly alike [2].
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The second taxonomy that Hadfield uses to classify language games has
many more categories. As with the classification of games as linguistic games or
communicative games, some games will contain elements of more than one

type.

1. Sorting, ordering, or arranging games. For example, students have a set of
cards with different products on them, and they sort the cards into
products found at a grocery store and products found at a department
store.

2. Information gap games. In such games, one or more people have
information that other people need to complete a task. For instance, one
person might have a drawing and their partner needs to create a similar
drawing by listening to the information given by the person with the
drawing.

3. Guessing games. One of the best known examples of a guessing game is
20 Questions, in which one person thinks of a famous person, place, or
thing. The other participants can ask 20 Yes/No questions to find clues in
order to guess who or what the person is thinking of.

4. Search games. These games are yet another variant on two-way
information gap games, with everyone giving and seeking information.

5. Matching games. As the name implies, participants need to find a match
for a word, picture, or card.

6. Labeling games. These are a form of matching, in that participants match
labels and pictures.

7. Exchanging games. In these games, students barter cards, other objects, or
ideas.

8. Board games. Scrabble is one of the most popular board games that
specifically highlights language.

9. Role play games. Role play can involve students playing roles that they
do not play in real life, such as dentist.

Another distinction among games is that between competitive games and
cooperative ones. Millis outlines a number of advantages of cooperative games,
such as appropriate anxiety levels and more constructive feedback [5]. Games
usually involve friendly competition and they keep learners interested.

There are some other advantages of using games in the classroom:

1. Games are a welcome break from the usual routine of the language class.

2.They are motivating and challenging
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3. Learning a language requires a great deal of effort. Games help students to

make and sustain the effort of learning [10].

4. Games provide language practice in the various skills- speaking, writing,

listening and reading.

5.They encourage students to interact and communicate.

6. They create a meaningful context for language use.

The emotions aroused when playing games add variety to the sometimes dry,

serious process of language instruction [1].

7. The variety and intensity that games offer may lower anxiety [6] and
encourage shyer learners to take part [11], especially when games are played
in small groups.

8. Games are student-centered. Students are active in playing the games, and
games can often be organized such that students have the leading roles with
teachers as facilitators.

9. Many games can be played in small groups, thereby providing a venue for
students to develop their skills in working with others, such as the skill of
disagreeing politely and the skill of asking for help [3].

10. As many games can be played outside of class, they provide a means for
students to use the language outside of class time.

11. Games can connect to a variety of intelligences, e.g.,

a. Games played with others involve interpersonal intelligence

b. Games involving drawing connect with visual/spatial intelligence

c. Games often have a hands-on element, such as cards, spinners, or pieces,
which connect with bodily/kinesthetic intelligence
Games have been shown to have advantages and effectiveness in learning

English in various ways. Besides many advantages there are some disadvantages

for using games in EFL classrooms. Stojkovic and Jerotjevic mentioned some

disadvantages of games as in the following:

e Discipline issues. Learners may get excessively noisy.

e Straying away from basic purpose of the game-play activity, perhaps, due
to inadequate rules instruction, resulting in playing too much and the lack
of learning.

e If games are already familiar or boring, students might not get equally
involved.

e Some learners, especially teenagers, may find games unnecessary and
childish [9].
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The role of games in teaching and learning English cannot be denied.
However, in order to achieve the most from them, it is essential that suitable
games are chosen. Whenever a game is to be conducted, the number of students,
proficiency level, cultural context, timing, learning topic, and the classroom
settings are factors that should be taken into account. There are some tips of
choosing games:

» A game must be more than just fun.

A game should involve "friendly" competition.
A game should keep all of the students involved and interested.
A game should encourage students to focus on the use of language rather
than on the language itself.
A game should give students a chance to learn, practice, or review
specific language material.
Using games creates an environment in which there is fun and satisfaction
besides high motivation for learning a language. Moreover the role of games in
order to decrease anxiety of using the target language cannot be ignored. Games
are important for teaching English because they are a way to provide learner not
only having fun and amusement with the target language but also practice
incidentally. So, games can be accepted as useful and effective tools that are
effective for teaching English. The use of games in EFL classrooms is a way to
provide more interesting, enjoyable and effective teaching.

In conclusion it can be obviously understood that games are very
important instruments in language teaching classrooms in terms of providing a
relaxed environment for learners and for both teachers and learners, games are
very useful if they have an educational purpose rather than being fun.,
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Strategii si modalitati de dezvoltare a competentelor
transversale ale elevilor in cadrul orelor de istorie

Claudia Barbaros, doctoranda, UST

Rezumat: In sec. al XXI- secolul cunoasterii, in educatic se produc
transformari majore. Este vorba despre relatiile de transversalitate si
integralitate. Prin integrare putem intelege ,,actiunea de a asocia diferite obiecte
de studiu, din acelasi domeniu sau din domenii diverse, intr-una si aceeasi
planificare a invatarii”. Sinonimele pentru integrare sunt: fuziune, armonizare,
incorporare, unificare si coeziune. Pentru a dezvolta competentele transversale
vom aplica diverse strategii didactice: lucrul cu sursele istorice, jocul de rol,
reflectia personald, problematizarea etc.

Cuvinte-cheie:  competente, transdisciplinaritate,  transversalitate,
integralitate, interdisciplinaritate.
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Abstract: In the twenty-first century of knowledge, major transformations
take place in education. It is about transdisciplinarity and completeness. By
integrating, we can understand "the action of associating different study objects,
from the same domain or from develop different domains, into one and the same
planning of learning." Synonyms for integration are: merger, harmonization,
incorporation, unification and cohesion. To transversal competences, we will
apply different teaching strategies: working with historical sources, role play,
personal reflection, problem-solving, etc.

Key words: competences, transdisciplinarity, transversality, integrity,
interdisciplinarity.

»duccesul in viata personald, profesionald si sociala e dat tocmai de
capacitatea de a iesi din cutia disciplinara, de capacitatea de a realiza conexiuni
care sd conducd la realizarea eficientd a problemelor concrete”.

(Lucian Ciolan, Dincolo de discipline)

in scoala contemporand, in ultimii ani, se atestd tendinte de integrare a
unor domenii din continutul curricular. Aceasta apare din imposibilitatea uneia
din discipline (biologia, chimia, fizica, matematica, geografia, istoria etc.) sa
rezolve probleme complexe ale proceselor continutului unitar al vietii si al lumii
in care traim. Instruirea si educatia prin intermediul disciplinelor scolare este un
proces complex si cognitiv ce urmareste formarea competentelor la elevi intr-un
anumit domeniu, independent de realizarile obtinute in alte domenii de
cunoastere. Astfel, abordarea integrald a continuturilor de studii creaza un mediu
favorabil si necesar pentru formarea competentei de cunoastere stiintificd in
context inter/transdisciplinar care devine o prioritate educationald a mileniului
1 [4, p.76].

Problemele transdisciplinaritdtii au fost abordate de autorii: CalloT.,
Ghicov A., Petrovschi N., Ciolan L., Nicolaescu B., Petrescu P., Pop V.,
Smirnova M., Toletova M.

Competenta este un ansamblu, un sistem integrat de cunostinte, deprinderi
si atitudini, dobandite de elev prin invatare si mobilizare in contexte specifice de
realizare, adaptate varstei elevului si nivelului cognitiv al acestuia, in vederea
rezolvarii unor probleme cu care acesta se poate confrunta in viata reala.

Dupd cum se stie, formarea unei competente nu se poate limita la o
singura disciplind, o singurd clasd si o tema de invatare. Competenta se

61



contureaza si se dezvoltd prin sinteza educatiei formale, a celei informale si
nonformale, prin contributia (e adevarat, diferit cantitativ) a tuturor materiilor
scolare si prin revenirea la ea in diferite perioade de studiu.

Viziunea asupra formarii—dezvoltirii competentei este similard cu cea a
proiectarii si construirii unui edificiu, care se realizeaza in timp, implica diverse
munci si impune proceduri de intretinere. Din cele 10 competente transversale,
pe care este fundamentat curriculum-ul, ma voi axa pe competenta de invatare si
pe cea de comunicare. Ele vizeaza disponibilitatea elevului de a organiza si a
reglementa propria invatare, atat individual, cat si in grup, abilitatea de a
organiza eficient timpul, de a achizitiona, a procesa, a evalua si a asimila noi
cunostinte, de a aplica noile cunostinte si deprinderi intr-0 varietate de contexte -
acasd, la scoald, in educatie si instruire.

De exemplu, la I etapd de formare a notiunilor istorice la elevi, ii
implicam in situatii noi de invatare prin consultatea mai multor surse (manualul,
Dex-ul, dictionarele istorice etc.) La a II etapd notiunea devine un instrument
operational. La subiectul - ,Geto-dacii. Asezari geto-dacice in spatiul Pruto-
Nistrean”, elevilor li se da sarcina sa defineasca notiunile-cheie: dave, tezaur,
harnasament, diferentiere. Dupa consultarea dictionarului si lecturarea textului,
organizam un brainstorming pentru a identifica deosebirile dintre patura
aristocratiei (tarabostes) si oamenii de rand (comati).

La a doua etapa de formare a notiunilor istorice elevii pot usor opera cu
ele. Acest lucru poate fi observat atunci, cand trebuie sa explice notiunile
subliniate din sursele propuse in testele de evaluare si sa alcatuiasca enunturi, ce
ar reflecta continutul notiunilor indicate in test.

In ce mod mai putem dezvolta competenta de a invita? Elevul trebuie si
poatd lucra in mod individual, dar si in grup. De exemplu, la subiectul:
,Romanizarea geto-dacilor” in clasa a V-a, li se propune sd explice notiunea de
romanizare, apoi sa identifice factorii romanizarii in baza surselor istorice. La
aceeasi lectie, vor alcatui un text coerent din 7- 9 enunturi despre romanizare
avand ca reper cuvintele: armata, colonisti, veterani, romanizare, limba latina,
crestinism, anii 106-271 d. Hr, 275. La acelasi subiect in clasa a X-a elevii vor
prezenta intr-o scriere reflexiva punctul de vedere vizavi de impactul procesului
de romanizare asupra civilizatiei geto-dacilor. In clasa a XI-a, la subiectul
,Revolutia de la 1848-1849, putem dezvolta competenta specificd de apreciere
criticd si obiectiva a situatiilor, faptelor si proceselor istorice, prin urmatoarele
sarcini didactice:
< Sa compare revolutia de la 1848-1849 din Europa cu revolutia romana.
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< Sa gaseasca asemanari si deosebiri;

< Sa formuleze o concluzie proprie despre consecintele si semnificatiile
revolutiilor burghezo- democratice ;

< Sa elaboreze un eseu cu tema: ,,Generatia pasoptista- o generatie de tip
nou”, utilizand informatia despre rolul personalitatilor (V. Alexandri, M.
Kogalniceanu, S.Barnutiu, N. Balcescu, A. lancu si altii) in elaborarea
programului revolutiei.

Pentru a realiza sarcinile profesorului, elevii vor lucra suplimentar cu
sursele bibliografice, vor lua notite, 1-si vor face niste concluzii, apoi le vor
discuta 1n cadrul grupului in care vor lucra la urmatoarea lectie. Competenta de a
invata sa inveti nu poate fi dezvoltata deodata. Este necesar un efort intelectual
enorm, 0 munca autonoma a elevului in afara orelor si in cadrul lor, o activitate
zilnica, care va da roade la finele programului scolar.

Autonomia in Invatare ar putea fi privitd ca o invdtare pe cont propriu, in
care cel care invata este capabil sa preia controlul mecanismelor si tehnicilor de
invatare pe care le va utiliza la aprofundarea unui anumit subiect, poate sa-si
fixeze singur obiectivele si scopul invatarii, poate sa isi asume responsabilitatea
procesului de iInvatare. A invdta inseamnd a sti sd-ti utilizezi resursele si
mijloacele cu scopul de a exercita un control asupra propriei activitati cognitive
[8, p. 183].

Este important ca elevul sa fie in stare sa-si monitorizeze propria invatare
si s poatd realiza diverse scheme logicce, tabele, harti conceptuale, sd poata
alcatui mici discursuri, eseuri. In clasele a IX-XII sarcina se complici. De
exemplu, elevul se anteneaza pentru a scrie un referat, 0 comunicare, pentru a
participa la o conferinta stiintificd dedicatd unei personalitdti istorice sau unui
eveniment, proces, fenomen.

La nivelul treptei gimnaziale si liceale creste semnificativ importanta
demersului didactic bazat pe legaturile interdisciplinare ale istoriei cu alte
discipline de baza, cum ar fi: geografie, limba si literatura roména, literatura
universald, precum si ale unor discipline optionale: istoria culturii, filosofie,
etc. Astfel, in cadrul lectiei de istorie in clasa a VI, la tema: ,,Tara Romaneasca
pe timpul lui Mircea cel Batran”, a fost realizat un joc de rol (dialogul) dintre
Mircea cel Batran si sultanul Baiazid, fiind prezentat si un fragment din
Scrisoarea a Ill a lui Mihai Eminescu. La predarea temelor despre domnia lui
Stefan cel Mare, Alexandru Lapusneanu, fac trimitere la romanul ,,Fratii Jderi”,
drama ,, Alexandru Lapusneanu”. Sunt binevenite filmele documentare, artistice
din portofoliul digital al profesorului, iar la tema: ,,Cataclisme naturale”, in cl. a
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X-a, le amintesc despre romanul lui Boccaccio - ,,Decameron”, in care este
descrisa Marea Ciuma din Europa medievald. La subiectul ,,Descoperirile
stiintifice in fizica, chimie, medicina etc”, in clasa a VIll-a, fac referintd la
cunostintele acumulate anterior la aceste discipline.

Deasemenea, la tema: ,,Descoperirile geografice la sf. sec. XV”, elevii
realizeaza prezentari in Power Point, comunicari orale, proiecte de grup despre
Cristofor Columb, Fernando Magelan, Vasco da Gama. Temele de cultura sunt
cele mai atractive, prezentandu-se diferite postere, desene. Si aici le propun spre
vizionare filme documentare despre cele 7 minuni ale lumii, cei mai impotanti
artisti plastici, sculptori, scriitorii, savanti, cantareti (S. Dali, C. Brancusi, A.
Plamadeala, M. Cebotari, A. Einstein, A. Fleming, etc.), dupa vizionarea carora
se fac unele concluzii despre rolul personalitatilor marcante in istorie.

in clasele liceale 1i motivez pe elevi si se incadreze in activitatea de
cercetare, propunandu-le teme mai putin studiate la ore, dar care sunt de un
interes sporit. Si anume:

Y ,,Separatismul: cauzele si consecintele lui”;

Y  ”Programul nuclear al Coreei de Nord - un pericol real pentru pacea si
securitatea mondiala”;

Y  ”Civilizatia romanad - leaganul civilizatei europene contemporane”;
Egiptul in bratele zeilor”;

,Dimensiunea personalitatii lui Stefan cel Mare”;

,Insula Serpilor- marul discordiei dintre Romania si Ucraina”;

< <K K

,» Padurea Katan- locul blestemat pentru polonezi”;
v ,Civiizatia Cucuteni-Tripolie - una din cele mai misterioase civilizatii
europene’’;
N4 .,/ aprilie 2009 - o revolta a tinerilor”;
Y  ,,Moldova dupa 27 de ani de independenta”;
N4 ,, L ransnistria intre trecut si prezent”;
Y  “Foametea din 1946-1947 prin prisma cercetdrilor stiintifice de ultima
ord’’;
Y  ,,Globalizarea - aspecte pozitive si negative’etc.
Participam la Conferinta municipald ,,Munca, Talent, Cutezanta” pe parcusul
ultimilor 17 ani de zile si de fiecare datd ne intoarcem cu locuri premiante.
Una din cele mai mari provocdri in predarea temelor este stimularea Sau
motivarea copiilor sd doreasca rezolvarea de sine statdtoare a problemelor. Cum

ar putea un profesor sa-si stimuleze copiii sa invete?..
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in primul rand, el trebuie si le indice valoarea lectiei (necesitatea practici a
cunostintelor acumulate; sau cum poate fi studiata tema ca un instrument de
rezolvare a altor probleme, inclusiv ale celor existentiale, cum le-ar putea ea
imbunatati viata personald).

Pentru ca elevii sa fie stimulati, profesorul trebuie sa foloseasca o varietate
de metode, facand lectia cat mai interesanta. Metode le se impart in 4 categorii:

in | categorie sunt plasate metodele care pun accent pe ceea ce face
invatatorul, cum ar fi: prelegerea, explicatia, alcatuirea unor schite,
demonstrarea unor imagini, diagrame sau tabele de pe tabla.

In a 11-a categorie sunt metodele care pun accentul pe ceea ce fac elevii,
precum ar fi: memorarea, recitarea, scrierea, descifrarea unor simboluri sau
imagini, dramatizarea, rezolvarea testelor etc.

in a Il1-a categorie - metode in care se imbina ceea ce face invatatorul, cu
ceea ce fac elevii si aici ar intra: intrebarile si rdspunsurile, dialogurile tematice,
antrenarea lor in teatrul ,,papusilor vii” ( jocurile de rol)

A 1V-a categorie include metodele care imbind amuzamentul cu invatatura,
cum ar fi: victorinele, concursurile interactive (brain-ring, TVC, lantul
slabiciunilor, céntecele istorice, cuvintele incrucisate, desenarea hartilor si a
altor figuri etc.

Metodele bune de predare se bazeaza pe cele 5 simturi (gust, pipdit, miros,
auz, vaz).

Simtul pe care il putem folosi cel mai eficient este ,,vazul”. Deci, un profesor
ar trebui sd foloseasca cat mai multe ajutoare vizuale. Auzul este la fel, foarte
important, invatatorul trebuie sd foloseascd acest simt pentru o predare clara si
exacta.

Filosoful chinez Confucius a spus: ,,Ce ascult - uit, ce vad - Imi amintesc. Ce
practic - stiu sa fac.” Asadar, in activitatea de predare a cunostintelor este foarte
important ca elevii sd vorbeasca cat mai mult. Un copil care exprima cu propriile
lui cuvinte ceea ce a invatat, va descoperi ca lectia 1i devine mai accesibild, mai
interesanta, iar in fine - mai necesara.

Concluzii:

Inter/transdisciplinaritatea porneste de la ideea ca nici o disciplind de
invatamdnt nu reprezinta un domeniu inchis, ele au numeroase legaturi ce se
suprapun. Succesul, in procesul de instruire a elevilor depinde de corelarea
interdisciplinara a informatiilor obtinute la lectiile de istorie, geografie, limba si
literaturda romana, arta plastica, biologie etc. Abordarea inter/transdisciplinara
are drept scop formarea unor personalitdti moderne, cu gandire criticd, analitica,
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sinteticd, cu constientizarea profundd a evenimentelor, fenomenelor si
proceselor istorice, a relatiilor de cauzalitate, purtdtoare de valori nationale si
general-umane [4, p 82].

In prezent se pune accent pe instruirea inter si transdisciplinard pentru a
face procesul educational mai atractiv si util elevilor. Corelarea dintre
disciplinele scolare este beneficd tuturor: atat elevilor, cat si cadrelor didactice.
in asa mod ne putem imbogiti cunostintele.
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Delimitari conceptuale a Modelului educatiei interculturale
la elevii claselor primare din perspectiva factorilor etnopedagogici
Zina Buzulan, doctoranda, UST

La nivel de strategie s-au conturat conditii pentru o educatie intercultuala
care:
» sa depaseasca stereotipurile negative;
= sa stabileasca relatii interculturale;
= sa creeze un mediu cultural adecvat.[1]
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“La nivel teoretic, educatia interculturala reflectd resursele superioare

ale culturii situate la intersectia dintre valorile generale si specifice, stiintifice si

estetice, tehnologice s1 morale, politice si religioase, interculturale si psihofizice,
realizabile intr-un cadru diversificat, formal, nonformal, dar si informal”.
“La nivel practic, educatia interculturald asigura extinderea si

aprofundarea zonei care susfine proiectarea curriculara a instruirii la intersectia
dintre continuturile universale si nationale si experientiale socio-culturale ale
fiecarei comunitati” [3, 29].

Dintre obiectivele generale pe care trebuic sia le atingd educatia
interculturala, S. Rusnac siD.Shaol evidentiaza:
“a) cunostinte:

cunoasterea ambiantei sociale apropiate si a esentei relatiilor
sociale cu caracter interpersonal si intergrupal care se realizeaza in
acest context;
insusirea valorilor propriei culturi §i a culturilor din alteritate,
impartasite in rezultatul influentelor cu caracter de oculturatie;
invatarea modului de identificare a raporturilor interculturale si
deosebirea acestora de tendintele etnocentriste, discriminatorii,
xenofobe;

b) capacitati:
evaluarea judecatilor: a caracterului lor pozitiv sau negativ, de
coeziune sau de separare, constructiv sau destructiv;
analiza autostereotipurilor si heterostereotipurilor, a modului de
afirmare a acestora si de influentare a comportamentelor in raport
cu reprezentantii altor culturi;
autoanaliza eficienta si autocontrolul starilor si conduitelor
personale, de corectie a manifestarilor nefavorabile in campul
social intercultural;
comunicarea interculturala; adaptarea mesajului la contextul
sociocultural;

c) atitudini:
afirmarea unei pozitii cetatenesti active, de combatere a atitudinilor
si comportamentelor de neglijare, diminuarea negativa a altor
culturi, de promovare a tolerantei interculturale si a colaborarii
mutuale”.[ 2 ]

Interculturalitatea se va reflecta in curriculum, continuturile scolare,

disciplinele optionale. Promovarea interculturalitifii in sistemul instructiv-
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educativ nu se refera la comunitatile minoritare sau cele multiculturale, ea este a

tuturor celor din spatiul habitat.

Astfel, fiecare individ trebuie sd aibd sansa de a Invdta pe parcursul
intregii vieti, pentru ca prin cunoastere sa fie apt sa se integreze in socictatea
mereu in schimbare.

Obiectivele recomandate de UNESCO prevad ca educatia:
¢ sa dobandeasca instrumentele cunoasterii — a invata sa stii/cunosti, ca elevii

sa dispuna de tehnici de a invata cum sa invete;

e sa invete sa faca prin relationarea individului cu mediul, prin formarea de
deprinderi profesionale si competente sociale;

e sa coopereze cu ceilalti prin — a invata sa traiesti impreuna cu altii, prin
dezvoltarea cunostintelor si capacitatilor de acceptare si valorizare a
pluralismului, diversitatii, tolerantei;

e sa invete sa fie, Tnainteazd In prim plan dezvoltarea personalitatii autonome
si responsabile.

In figura de mai jos se face o vizualizare a interactiunii factorilor

etnopedagogici, subiectilor antrenati in educatia interculturala a

preadolescentului.

Factori etnopedagogici:

e sarbatori si traditii

Mediu social e familia — ideal

A 4

Institutie de invatamint

A 4

Profesor

A 4

Obiective educationale

A

A 4

Personalitatea elevului

Y|

etnopedagogic

¢ unical si comunitatea
etnica

e ideal moral in
etnopedagogie

e munca —temelie a
etnopedagogiei

e particularitatile
etnopedagogiei ortodoxe

e valori general-umane

Fig. 1.1. Interactiunea factorilor etnopedagogici, subiectilor antrenati in educatia

interculturala a elevilor claselor primare

Modelul educatiei interculturale la preadolescenti din perspectiva factorilor

etnopedagogici s-a axat pe un sir de principii (8) si conditii (7). Formarea —

dezvoltarea personalitatii preadolescentului in contextul educatiei interculturale
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se realizeazd prin interconexiunea principiilor si conditiilor la nivel macro-

societatea si micro — familia, semenii, adultii.

FAMILIA

(rudele,

traditiile,
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(initiative

Prin.

Corelarea

functionala a

Prin.

Prin.

Etnopedagogizarea

\ educatiei

Prin.

Conditii de

diversitate

ADULTII
(alti adulti,

pedagogul

social.

Prin.

Prezenta educatiei

polulare

Prin.

Identitate si
diversitate

Prin.

Prin. unititii |

Orientarietnocultura

le i intercuilturale

Unitatea si
, continuitatea

axiologica a

SOCIET
ATEA

(mass-

media,reli

gia,

Fig.1.2 Modelul educatiei interculturale la elevii claselor primare din
perspectiva factorilor etnopedagogici
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Actualitatea politicilor educationale in domeniul educatiei
parentale
Veronica Ceban, doctoranda UPS ”’I. Creanga”

Abstract

In ultimii ani interesul cercetitorilor din diferite domenii precum:
sociologie, pedagogie, psihologie, pedagogia familiei, medicina etc, a crescut
considerabil fatd de institutia sociald primara, familia. Acest interes sporit se
datoreaza mai multor factori, cum ar fi: schimbarile economice, politice, juridice
si tehnologice Tn masd; emigrarea a unuia dintre soti peste hotarele tarii in
scopul Tmbunatatirii aspectului financiar al familiei; cresterea varstei medii la
casdtorie; nasterea copiilor in afara cdsatoriei; cresterea ratei divorturilor si a
familiilor recdsatorite; dezvoltarea si acceptarea fenomenului casatoriilor de
homosexuali etc, in fond au destabilizat si devalorizat familia, ca agent educativ
st axiologic primordial. Astfel, lucrarea datd este importanta si valoroasa datorita
aspectelor teoretice identificate si analizate, a politicilor educationale, care au
drept scop sustinerea si promovarea programelor de educatie parentala in
vederea formadrii si consoliddrii competentelor parentale pozitive in educatia
copiilor.

Cuvinte-cheie: familie, politici educationale, competente parentale,
educatie parentala.

Potrivit autorilor, Mitrofan 1., Mitrofan N., [12, p. 141-145], familia
este un grup care 1si are originea in cdsatorie, fiind alcatuit din sot, sotie si copiii
nascuti din unirea lor, pe care ii unesc drepturi si obligatii morale, juridice,
economice, religioase si sociale. Din definitia datd desprindem ideea potrivit
careia, familia, nu este altceva decdt un microgrup social constituit printr-un
legamant oficial, indeplinind totodata, careva functii de o importanta sociala.

Analizand literatura de specialitate din domeniile pedagogier si
sociologiei familiei [1; 2; 5; 7; 8; 9; 10; 11; 12; 14; 15; 16; 19; 20 etc.],
cercetatorii au precizat faptul ca familia, este considerata drept un prim-mediu
educational axat pe transmiterea si perpetuarea valorilor, traditiilor, obiceturilor
si a culturii, de la o generatie la alta, dar si dezvoltarea personalitatii copilului in
vederea unei integrari eficiente in societate.

Cercetarile din domeniul sociologiei ne indica asupra acelui fapt ca,
actualmente asistam fard precedent la moficarea sistemului familial ca structura
si forma, astfel, creste simtitor numarul familiilor monoparentale, familiilor
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reconstituite, numarul copiilor nascuti in afara casatoriei, cat si a numarului
copiilor ldsati n grija rudelor sau a bunicilor. Astfel, parintii sunt pusi in situatia
de a-si adapta continuu practicile parentale in vederea consolidarii
competentelor parentale, dar si pentru a-si corela propriile asteptari cu
asteptarile impuse de societate. Din aceste motive, educatia parentala necesita o
abordare actuald in societatea de astazi, conturdndu-i importanta eficientizarii si
optimizarii relatiilor interpersonale parinti-copii si valorificarea consilierii
psihopedagogice parentale [3].

Educatia parentala a avut in decursul timpului diferite acceptiuni,
convergente cu tipul de societate, de culturd, cu tipul de om si modelele
educationale promovate. Ea a fost realizata implicit de cele mai multe ori,
bazandu-se pe modelele traditionale preluate de la o generatie la alta [11, p.
131]. Insa, odatd cu trecerea timpului, aceste modele preluate nu intotdeauna
satisfac cerintele societatii actuale, din aceste motive a devenit acut dezvoltata
ideea de sprijin si indrumare a familiei.

In contextul vizat, Strategia intersectoriala de dezvoltare a abilitatilor si
competentelor parentale pentru anii 2016-2022 [17], stabileste directiile de
dezvoltare a educatiei parentale, ca forma specifica de interventie specializata
pentru organizarea unor programe de formare, dezvoltare si consolidare a
abilitdtilor s1  competentelor  parentale ale parintilor/reprezentantilor
legali/persoanelor in grija carora se afla copilul, precum si a viitorilor parinti.

Analizand aparitia si evolutia programelor de educatie parentala (PEP),
am stabilit ca inceputurile acestora sunt revendicate de domeniul medical, fiind
centrate pe furnizarea de informatii parintilor pentru asigurarea sanatatii
copiilor. In anii *60, sub influenta lucrarilor lui Erikson J., Bowlby J., si Ginott
H., PEP trec de la nivelul domeniului medical in cel al psihologiei. Anii *80 a
marcat o dezvoltare accelerata a modelelor de educatie parentala, fiind inspirate
de perspectiva sociala si de cea a diversitatii culturale [23; 4, p. 20-21].

In asa fel, desprindem ideea ci, programele de educatie parentald s-au
dezvoltat in functie de cerintele, influentele si normele sociale. In cele ce
urmeaza, ne propunem sa analizdm unele programe de educatie parentald, din
spatiul romanesc, rusesc si autohton.

In spatiul romanesc primul program de educatie parentald a fost initiat in
1998 si se numea ,, Educati asa” — a fost un program pilot, care ulterior a fost
implementat in mai multe judete din Romania. in anul 2000, Programul ,, Cum
sa devenim paringi mai buni” (furnizat de Holt Romania) a fost dezvoltat
concentrandu-se asupra parintilor cu copii de varste 0-3 ani, dupa modelul Birth
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to Three din SUA; dupa aproximativ 10 ani de adaptare, a fost extins la
categoria parintilor cu copii scolari [18, pp. 3-5].

In anul 2004, Asociatia Romani pentru Educatie si Dezvoltare, in
parteneriat cu Institutul de Stiinte ale Educatiei s1 UNICEF, a initiat proiectul
., Educatia viitorilor parinti”, fiind elaborate si materiale auxiliare pentru
materia optionala “Educatia viitorilor paringi” pentru clasele IX-XII. Un alt
program, urmarind acelasi scop de dezvoltare si consolidare a competentelor
parentale este Programul ”Salvafi Copii”, fiind realizat dupa modelul Triple P -
Positive Parenting Program si implementat pentru prima data in Romania prin
intermediul Centrelor de consiliere in anul 2010 [4].

In spatiul anglofon, a fost creat un Program/training de Eficicacitate
Parentala - Parent Effectiveness Training (P.E.T.), de psihologul american
Thomas Gordon in anul 1962. Programul dat a fost unul pioner in SUA, iar
parintii in acea perioada considerau ca nu au nevoie de nici un fel de instruire in
ceea ce priveste cresterea si educatia copiilor, la fel, considerau ca au primit o
educatie de la parinti, ceea ce este suficient pentru a creste si educa proprii sai
copii. Aceastd idee a fost rasturnatd abia in anul 1975 cand “the New York
Times” a numit P.E.T — drept "miscare nationala” [24; 25].

In cartea sa, “Parintele eficient” Th. Gordon traseazi clar ideea ci,
scopul primordial al familiei este de a creste un copil care sa isi asume anumite
responsabilitati pentru sdnatatea lui fizica si psihica si de-al creste astfel incat sa
devind un cetdtean productiv, cooperant si activ in societate [26, p. 17].

Totodata, politicile educationale din intreaga lume, cele europene si cele
din Republica Moldova, demonstreaza elocvent, ca printre valorile dominante
ale unei societati si scoli eficiente si de succes, astazi se situeaza si valorizarea
parintilor, a familiei ca obiectiv major al educatiei pentru toti si pe intregul
parcurs al vietii omului [6, p. 6].

Educatia pentru familie, dupa parerea pedagogului si psihologului rus II.
®. Kanrepes [21], a fost Incurajata prin asa numitele, Programe de promovare
a educatiei pentru copii care aveau orientare sociala si se desfasurau in gradinite,
crese si cluburi pentru copii.

In spatiul rusesc au fost elaborate si implementate diverse programe de
educatie parentald si una dintre acestea apartine pedagogului rus B.B.
3ukparoB, care a elaborat un program in acest sens in anul 2011. PEP al lui
B.B. 3ukparoB [22], se bazeazd pe ideea de nevoia unei combinatii rezonabile
de conducere deliberatd in dezvoltarea copiilor, cu includerea fiecaruia in
activitdti active si creative in cadrul familiei.
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Exista si alte Programe pe teritoriul Federatiei Ruse cum ar fi: "Cemss u
wxona. Hascmpeuy opye opyey”, Programul fiind implementat in cadrul scolii
secundare nr. 79 din or. Kazani; “Ilpoepamma pooumenvckoco yHnueepcumema
(Ona pooumeneu dowkonvhuxkos)”’, elaboratd si implementatd de pedagogul si
psihologul rus Yaosa O. B. in anul 2014, orasul Ircutk. Exista si multe resurse
web pe teritoriul Federatiei Ruse care oferd suport informativ, recomandari
practice de diferit profil si consiliere psihopedagogica [29].

Republica Moldova fiind o tard in curs de dezvoltare, indeosebi cu un
viitor parcurs European, tinde sd implementeze cat mai multe proiecte si
programe de anvergura internationald in domeniul familiei, totusi, Inca continua
sd existe multe impedimente si neclarititi in acest domeniu. In acest context,
programul ,, Mellow Parenting” fiind preluat din Marea Britanie si a fost
implementat, pentru inceput, in sase regiuni ale tarii. Programul are drept scop
acordarea de sprijin parintilor in dezvoltarea competentelor parentale la diferite
etape de dezvoltare a copilului, incepand cu cea prenatald, pana la varsta
prescolard. Acesta se bazeaza pe principiile de atasament, invatare sociald si
teoria comportamentului cognitiv. Acest program a fost desfasurat in perioada
noiembrie 2016 — septembrie 2017, care ulterior a fost prelungit pana in ianuarie
2018 [28].

Un alt Program “Educatie parentala pentru invatatori” a fost
implementat in 2015, unde peste 100 de invatatori din orasele Straseni, Hancesti
st Chisindu au fost implicati, pe parcursul anului de studii 2015-2016, intr-un
program de formare privind educatia parentald. Scopul programului este de a
dezvolta cadrelor didactice, competente privind educarea pozitiva a copiilor si
protejarea lor fata de violenta [27].

Necesitatea de dezvoltare a abilitdtilor, competentelor parentale, precum
si a unor servicii specializate de educatie parentald se regaseste in diferite
documente de politici si acte legislative: Strategia nationala ,, Educatie pentru
toti” pentru anii 2004-2015, aprobata prin Hotararea Guvernului nr. 410 din 4
aprilie 2003; Programul de dezvoltare a educatiei incluzive in Republica
Moldova pentru anii 2011-2020, aprobat prin Hotararea Guvernului nr. 523 din
11 iulie 2011; Strategia pentru protectia copilului pentru anii 2014-2020,
aprobata prin Hotararea Guvernului nr. 434 din 10 iunie 2014; Legea nr. 123 din
18 iunie 2010, cu privire la serviciile sociale; Legea nr.60 din 30.03.2012,
privind incluziunea sociald a persoanelor cu disabilitati; Legea nr. 140 din 14
iunie 2013, privind protectia sociala a copiilor aflati in situatie de risc si a
copiilor separati de parinti; Proiectul Strategiei Sanatatea, dezvoltarea si
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bunasarea copiilor si adolescentilor pentru anii 2014-2020 etc [17]. Aceste
prevederi legislative, ne evidentiaza clar ideea ca parintii sunt cei care raspund
de instruirea si educatia copiilor, sunt cei care in mod direct contribuie la
formarea-dezvoltarea personalitatii si a identitatii de sine a copilului in cadrul
familiei, sunt cei care formeaza adultul de maine in masura in care ei reprezinta
un adult abilitat, flexibil si experientat in luarea anumitor decizii, astfel, in acest
context parintii sunt responsabili si obligati sa se autoeduce si autoperfectioneze
continuu.

in concluzie mentiondm faptul ci, educatia parentald este un domeniu
actual si va continua sa fie unul actual in toate timpurile, datoritd schimbarilor
profunde in toate domeniile vietii, iar familia reprezinta acea celuld a societatii
care necesitd un sprijin si ajutor din partea tuturor agentilor si partenerilor
educationali, si nu numai, care ar facilita incadrarea eficientd a membrilor
acesteia in context socio-profesional si personal.
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1. Tendinte si aspecte privind progresul stiintific in biologie

Progresul stiintific in biologie este direct proportional cu procesul de
acumulare a datelor empirice, dezvoltarea de noi teorii care pot explica
fenomenele si realititile biologice. In stiintele biologice sisteme complexe sunt
descrise, in cea mai mare parte, prin intermediul modelelor verbale, descriptive
care nu intotdeauna sunt eficiente.

Acumularea datelor faptice, simpla observare si descriere a proceselor
biologice nu pot sa producad intelegerea profundad a fenomenelor examinate si nu
conduc imediat la dezvoltarea unei teorii biologice.

Istoria biologiei demonstreaza ca schimbarile radicale in biologie, la nivel
teoretic si aplicativ, s-au produs, In primul rand, datorita lansarii unor concepte
complet noi, considerate revolutionare, unor aborddri inovative, sinteze ale
ideilor complet diferite, care au schimbat interpretarile si cursul dezvoltarii
domeniului respectiv. In contextul respectiv, ne vom referi succint, la aparitia
teoriei evolutioniste, dezvoltarea bionicii, biologiei computationale, etc.

Conform tratarii lui Ernst Mayr [1], teoria darwinistd a evolutiei
biologice, de exemplu, este in realitate, o sintezd de cinci teorii diferite: (1)
evolutia ca atare (aparifia variatiilor); (2) selectia naturald (factorii de mediu
selecteaza pozitiv variatiile favorabile); (3) ideea originii comune a speciilor; (4)
ideea gradualismului (procesele sunt lente, nu bruste); (5) ideea multiplicarii
speciilor si a inlocuirii celor vechi cu unele noi.

Un altd domeniu care a aparut la frontiera dintre mai multe stiinte si
concepte noi tine de Biologia computationald care include dezvoltarea si
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aplicarea metodelor analitice si teoretice de cercetare, modelarea matematica si
metodele si tehnici de simulare computationala in studiul sistemelor biologice,
ecologice, comportamentale si sociale. Biologia computationald contine
compartimentele de baza ale biologiei, matematicilor aplicate, statisticii,
biochimiei, chimiei, biofizicii, biologiei moleculare, geneticii, genomicii,
informaticii si evolutiei.

In contextul celor mentionate mai sus, Bionica reprezinti stiinta ce
studiaza sistemele biologice pentru a obtine cunostinte utile fiintei umane.
Reprezinta un domeniu de cercetare si aplicatie interdisciplinar care se ocupa de
studierea de solutii tehnice "identificate" de naturda prin evolutie si aplicarea
acestora 1n tehnica si tehnologie umand inovatoare. Bionica s-a ndscut din
descoperirea ca "inventiile" deseori uimitoare ale naturii sunt optimizate la un
nivel mult superior solutiilor realizate de oameni pentru scopurile respective.
Bionica este invatare sistematicd de la naturd si astfel se deosebeste de
"inspiratie din naturd". Disciplinele involvate in bionica sunt matematica, fizica,
cibernetica si stiinte tehnice (inginerie), dar dupa caz si arhitectura, design si
filozofie [3-5].

In prezent, studierea biologiei este tot mai motivatd prin aspecte
pluridisciplinare si interdisciplinare precum: matematica, informatica, fizica,
cibernetica, mecanica, robotica, electronica, arhitectura, medicina, etc., care in
colaborare descopera si patrund in secretele organismelor vii pentru a putea gasi
solutii tehnice noi, moderne la provacarile cu care se confruntd omenirea. Odata
cu aparitia bionicii, cel ce invata este pus in fata definirii problemei, unde
cercetarea biologicad ajuta la identificarea, intelegerea si descrierea principiului
de baza, or aceasta, folosind instrumentele matematice, deseori prin modelare,
poate ajunge la gasirea unor solutii tehnice pentru problema pusa, dupa
exemplele din natura.

Studierea organismelor vii care functioneazda in baza legilor chimico-
fizice, permite intelegerea substratului material al naturii vii, dar intelegerea
nivelelor superioare, de exemplu, intelegerea functionalitatii ecosistemelor ori
dinamica populatiilor nu pot fi explicate prin prisma legilor chimico-fizice.
Realitatea biologica-ecologicad evolutiva este mult mai complexa decat sistemele
relativ-simple utilizate in cercetare de catre biologi, fizicieni sau chimisti. Faptul
ca evolutia biologicd are un trecut de 3.8 miliarde ani a condus la dezvoltarea
vietdtilor unor capacitati precum homeostazia, abilitatea de a cauta si utiliza
resurse din mediu, reproducerea, abilitatea de a stoca si procesa informatia
relevanta, etc.
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Pentru a depasi aceasta situatie se incearcd, tot mai intens, sa se aplice
modelele matematice, care reprezintd abstractizari simplificate, care definesc
elemente considerate cele mai importante cat si stabilesc, in cadrul sistemului
analizat, inter-conexiuni fundamentale dintre ele. Incerciri de matematizare a
proceselor biologice apar in istoria biologiei din cele mai vechi timpuri dar,
matematizarea biologiei, s-a intensificat odata cu dezvoltarea calculatoarelor.
Modelarea proceselor biologice complexe a devenit mai usoara odatd cu
dezvoltarea si aplicarea noilor tehnologii informationale. Dar, oricum, modelele
matematice cele mai eficiente in biologie se produc datoritd gandirii logice si
cunoasterii conexiunilor interdisciplinare.

Barierele respective pot fi depasite, partial, prin elaborarea unor modele
matematice sofisticate, implementarea tehnologiilor informationale si
dezvoltarea de softuri moderne, care ajuta si contribuie la studierea unor
tendinte ale fenomenelor (spre exemplu monitorizarea dinamicii populationale)
st pot identifica unele legitati ascunse.

2. Matematizarea biologiei

Matematica este prezenta in biologie nu numai la descrierea statistica a
fenomenelor examinate. Matematica si-a demonstrat forta la caracterizarea
structurii si dinamicii populationale ale unor specii, de exemplu la descrierea
modului cum evalueaza raportul cantitativ intre speciile de pradatori si cele care
reprezintd prada, in ecosisteme, etc.

Ulterior, modelarea matematicd a patruns in tot mai multe domenii ale
biologiei, inclusiv oferind modele pentru multiplicarea celulei ori dinamica
proceselor specifice vietii celulare.

Prin intermediul aparatului matematic se pot construi modele matematice
care se exprimd prin diverse relatii matematice (ecuatii, inecuatii, sisteme de
ecuatii ori inecuatii, integrale, etc.) care caracterizeaza un sistem biologic.
Modelul matematic fiind elaborat, asociat sistemului examinat, poate fi testat,
imbunatatit prin ajustarea unor parametri ori prin introducerea altor variabile. In
felul acesta se poate prezice, anticipa comportarea sistemului biologic in diverse
situatii.

Astfel, biologia ca stiinta descrie si oferd explicatii ce vizeaza fenomenele
si procesele din natura, iar matematica in schimb livreazd modele de predictie
privind compartimentul organismelor vii. Modelele matematice, care surprind
esenta fenomenelor, sunt suficient de adecvate prin faptul ca ofera prognoze
bune privind dinamica si evolutia viitoare a proceselor biologice.
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Preferinta tot mai intensivd pentru matematizare si elaborare de modele
matematice orientate spre “constructii” privind procesele biologice vii au
cultivat si au consolidat idea, in rdndul majoritatii cercetdtorilor din bilogie,
necesitatea testarii riguroase ale ipotezelor vis-a-vis de nasterea si dezvoltarea
unor fenomene biologice in pofida necesitdtii de acumulare cantitativa a datelor
care tin de procesul examinat [2].

Metoda experimentald, bazatd pe o matematizare riguroasd, domina in
prezent stiintele biologice moderne, punand accentul pe testarea ipotezelor si
desfasurarea unor experimente in conditii speciale, controlate de calculator, care
permit reintoarcerea la conditiile initiale si admit interventii rationale in proces.

In asa mod, testarea ipotezelor teoriilor elaborate cu ajutorul predictiilor
bazate pe modele matematice si computationale i-a stimulat si-1 incurajeaza pe
cercetatori s compare teoriile elaborate cu rezultatele experimentale.

Astfel, corectitudinea unei teorii din stiintele biologice tine si de
oportunitatea replicarii a experimentelor pe baza carora au fost zamislite,
inclusiv se referd si la capacitatea teoriei de a genera idei noi cu valoare
explicativd generala verificate computational si matematic. Putem conchide ca
matematizarea stiintelor biologice a ajuns sd determine exactitatea, precizia si
corectitudinea teoriilor biologice.
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Aspect interactif de la communication et de la construction du
discours
Tatiana Ciorba-Lascu
Catedra Limbi si Literaturi Straine, UST

Pour la didactique du FLE, la question principale face a la problématique
du développement des compétences orales consiste a cerner la spécificité de la
communication orale et, par conséquent, a définir les capacités des
interlocuteurs requises pour y participer en tant qu’acteurs sociaux de plein
droit. Il semble que la spécificité en question résulterait non seulement du canal
oral par opposition au canal écrit, mais d’une fagon plus significative encore du
caractere interactif, construit et situé (temps et lieu) du discours oral. [1]

Une interaction est un acte de communication, «/ utilisation d’énoncés en
combinaison pour [’accomplissement d’actes sociauxy. [15, p.93] Si on part de
cette affirmation, nous comprenons que les différents roles que sont joués, tour
apres tour de paroles par les interlocuteurs du discours, sont la production («
utilisation d’énoncés»), la réception et la coopération pour mener a bien un
discours commun («accomplissement d’actes sociaux»).

Ce concept de «/’agir social» est central pour le Cadre européen commun
de référence pour les langues. [4] Selon Puren, cité par Thibert, la perspective
actionnelle met en avant la notion d’«agir avec». Il s’agit, selon ce dernier,
d’une configuration ou I’apprenant est un acteur social et ou il interagit avec les
autres. [9, p. 3] Mais quels sont les paramétres qui permettent d’interagir
oralement ? Si on se focalise uniquement sur I’interaction orale, elle nécessite
trois compétences, selon Claire Tardieu: écouter, comprendre, parler. Ces
changements de posture sont mis en avant par 1’approche actionnelle : en effet,
non seulement nous

prenons la parole et nous la donnons, mais nous endossons également le
role de coopérateur afin de mener au mieux I’interaction. [14]

En effet, selon le CECRL, «dans les activités interactives, 1’utilisateur de
la langue joue alternativement le role du locuteur et de 1’auditeur ou destinataire
avec un ou plusieurs interloctuteurs afin de construire conjointement un discours
conversationnel dont ils négocient le sens suivant un principe de coopération.».
[4]

En ce qui concerne la compétence de communication, Christine Tagliante
affirme que les théoriciens s’accordent sur quatre composantes: la composante

80



linguistique, la composante sociolinguistique, la composante discursive et la
composante stratégique. [12]

Pour participer a des échanges verbaux, interagir, il faut étre pertinent.
Selon le linguiste Paul Grice, nos échanges de paroles sont le résultat d’efforts
de coopération, et chaque participant reconnait dans ces échanges un but
commun ou un ensemble de buts, ou au moins une direction acceptée par tous.
[7,p.57]

Selon Dornyei (1995), certaines personnes peuvent communiquer en
langue étrangere alors qu’elles ne connaissent qu’une centaine de mots. D’apres
lui, elles arrivent a ce résultat grace a 1’utilisation de leurs mains (stratégies non-
verbales), d’imitations de sons ou de choses, ils mélangent les langues, créent de
nouveaux mots, bref, elles utilisent des stratégies de communication [5,
p.56].Toujours selon cet auteur, la réussite de communication chez un apprenant
¢lémentaire ou peu expérimenté, s’appuie notamment sur la «capacité a
communiquer sans restrictions» en utilisant ces stratégies, c’est-a-dire en
activant un des ¢léments constitutifs de la communication, la composante
stratégique.

Une stratégie de communication est une technique employée par un
locuteur (et un interlocuteur lorsqu’il s’agit d’interaction) lorsque celui-ci est
confront¢ a une difficulté langagiere et qui lui permettra d’atteindre son but
communicatif [ 9]. Selon ’article de Pit Corder ces stratégies ont ét€¢ pendant
longtemps vues comme des erreurs commises par les locuteurs lorsqu’ils
tentaient de s’exprimer en langue étrangére. Il souligne également que les
stratégies utilisées par les apprenants dépendent notamment des compétences
linguistiques mais aussi de la connaissance du domaine traité de I’interlocuteur.

Il est alors évident qu’en tant que locuteur et interlocuteur, les stratégies
de production, mais ¢galement celle de réception peuvent étre appliquées.
Toujours selon Pit Corder, I’application de ces stratégies dépend aussi de la
personnalité du locuteur: certaines personnes sont plus aptes a prendre des
risques comme commettre des erreurs ou parler de facon inélégante en
paraphrasant pour se faire comprendre dans la langue-cible, alors que d’autres
auront recours a la stratégie d’évitement [9].

Selon Kramsch, de nombreux linguistes comme Faerch et Kasper, portent
leur attention sur les stratégies de communication. [6] Se basant sur leurs
travaux, Kramsch distingue deux catégories de stratégies utilisées par
I’apprenant de langue étrangere : [11]

1. les stratégies interactives
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a. inventions de nouveaux mots, approximations (paraphrases),
circonlocutions

b. emprunts, compensations

c. traductions littérales

d. codes-switching, insertion de la langue maternelle

e. adaptation d’un mot de langue maternelle a la langue étrangere

f. requétes d’assistance

g. mimes

h. évitements

2. les stratégies psycho-linguistiques

d. variables temporelles

I. autocorrections

Dans un ¢lan d'enthousiasme, la «révolution communicative» des années
70, a donne¢ priorit¢ au retablissement de l'entente entre les batisseurs. En
abolissant les priviléges du locuteur/auditeur de Chomsky [3, p.3], elle déclare
s'intéresser a l'interlocuteur et aux conditions de production de son discours,
c'est-a-dire au contexte psychologique, social, culturel, économique, qui justifie
la nécessit¢ de communiquer avec autrui et détermine le mode de
communication utilisé. Cela ne veut pas dire qu’on se désintéresse de la langue
et de ses structures, simplement qu’on la replace dans le contexte humain dont
elle est issue. [11]

Pour I’enseignement des langues, une telle perspective a signifié un
changement d’obtique radical. Le but n’est plus uniquement de donner aux
¢tudiants une bonne conscience linguistique, fondée sur le savoir théorique des
structures de la langue et des faits culturels et littéraires qu’elle exprime. Il s’agit
désormais de communiquer en langue étrangére et de faire plutdt que de dire,
faire acte de parole, fonctionner dans la langue, participer a des échanges
verbaux, prendre part a un discours cohérent construit en coopération selon les
regles de conversation établies dans des situations déterminées et suivant des
conventions socio-culturelles données.

Il est certain que ’approche communicative demande un changement
profond d’attitude et de perception du rdle d’enseignant et d’apprenant. Une
pédagogie de la communication ne peut étre qu’une pédagogie des rapports
interpersonnels s’exprimant a travers des processus d’interaction et de discours
dont apprenants et enseignants doivent prendre conscience. L’intérét porté par la
linguistique didactique a I’interaction et a la négation dans la construction du
discours réhabilite la classe de langue comme lieu pivilégié d’observation et
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d’expérience. C’est dans la classe que I’étudiant apprend a élargir son horizon
linguistique, personnel et social et a tester sa capacité a assumer une identité
¢trangere. L’idée maitresse en est que la classe de langue est 1’endroit de
recoupement de deux sortes de discours : le discours étranger qui forme le
contenu de I’apprentissage et que les étudiants s’efforcent d’acquérir — et le
discours qui sert a ménager cet apprentissage, c’est-a-dire le dialogue entre
maitre et étudiants, didactique a certains moments, « naturels » a d’autres. Les
¢tudiants sont en interaction constante, non seulement avec la langue étrangere,
mais aussi avec leurs interlocuteurs, maitre ou camarades de classe, a travers
cette langue. [ibid]

Dés que la didactique des langues a quitté le domaine de la
linguistique pure et a découvert l'enrichissement que pouvait lui apporter une
philosophie pragmatique du langage basée sur la communication, elle a di se
charger d'enseigner non plus seulement des structures linguistiques correctes,
mais tout un réseau de relations sémantiques et de principes pragmatiques
formant ce qu'on appelle le discours. Widdowson jette les bases d'un
enseignement fondé non plus sur la grammaire des mots et des phrases, mais sur
le discours et l'interprétation de discours. Le discours est, selon lui, «/'utilisation
d'énoncés en combinaison pour l'accomplissement d'actes sociauxy. [15, p.93.]
Le discours remplit alors deux fonctions: une fonction propositionnelle (ce
gue disent les mots) et une fonction illocutoire (ce que I'on fait par les mots,
par exemple: accuser, s'excuser, demander une information). Par exemple, la
phrase de A adressée a B: «Mon frére te retournera le livre demain», a non
seulement comme contenu propositionnel le retour dun livre par le frére, mais
peut étre interprétée comme une menace, une promesse, une prédiction ou un
avertissement, suivant la situation, l'intonation, et ce que A et B savent I'un de
I'autre.

Pour que la communication soit réussie, il faut que le discours montre a la
fois cohésion et cohérence. La cohésion relie les contenus propositionnels des
phrases et assure un développement thématique satisfaisant. Par exemple:

A: VVous me rapporterez le livre, hein?

B: Mon frére vous le retournera demain.

L'ordre des mots ainsi que l'emploi de pronoms et autres ¢léments
anaphoriques servent a indiquer une continuité entre deux phrases et permet de
juger si la forme d'un énoncé est conforme a un contexte discursif donné. La
cohérence, par contre, est ce qui relie les fonctions illocutoires. Un discours peut
étre cohérent, c'est-a-dire compréhensible, sans étre cohésif. Liens de cohésion
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et liens de cohérence doivent faire l'objet d'interprétation de la part de
'auditeur/lecteur. Le sens d'un discours n'est pas donné dans la langue: il est
découvert par le destinataire grice aux multiples points de repére que le
«destinateur» y a placés pour exprimer ce qu'il veut dire.

Le processus de la communication est un réseau unifi¢ de trois systemes
de connaissance correspondant aux trois fonctions du langage de Halliday [8]:

» un systéme textuel/ organisationnel qui correspond a ce qui par ailleurs
constitue 1’objet privilégi¢ de 1’analyse conversationnelle, a savoir les
mécanismes d’ajustement au niveau des tours de parole, de 1’organisation
et de la structuration des échanges ;

» un systéme interpersonnel qui est celui ou se manifestent et s’affirment
(et/ou s’affrontent) les identités des interlocuteurs, leurs roles et leurs
places, ou s’effectuent, pour reprendre la terminologie goffmanienne, les
procédés de figuration;

» un systeme du contenu/sens/idéationnel qui concerne la négociation des
thémes, des informations, des intentions (buts et fonctions) et des
opinions (sentiments, attitudes et valeurs).

Plus exactement, la négociation suppose une prise de position, une réaction
verbale et non verbale visant a évaluer, modifier, réinterpréter, approfondir ou
désavouer la parole d’autrui afin de préciser le mieux possible ’objet de
I’interaction (p. ex. discussion consensuelle) et/ou d’imposer sa vision de la
problématique du monde (p. ex. discussion conflictuelle). Bien évidemment,
dans une interaction, les trois niveaux évoqués briévement ci-dessus
s’entrelacent, plus encore, ils se conditionnent mutuellement. Du point de vue
didactique, il est intéressant d’attirer ici 1’attention sur le genre discursif, notion
qui explique probablement le mieux I’existence des regles, des scénarios
intériorisés auxquels les interlocuteurs se référent plus ou moins consciemment
au moment de planifier et d’ajuster leurs actions afin de gérer ensemble
I’organisation, la relation et le sens. Il y aurait donc lieu de parler de modeles
implicites suffisamment flexibles pour favoriser la négociation (surtout dans les
genres conversationnels) ou la limiter (dans les genres fortement ritualisés). [1]

Apprendre a communiquer, c'est acquérir la connaissance des conventions
qui régissent le processus de la communication. Ces conventions sont celles du
groupe socio-culturel auquel appartiennent les participants au discours, mais ce
sont aussi celles qui sont créées par la situation méme de communication, et qui
sont donc sujettes aux variations et aux créations introduites par les participants.
Le phénomene de la communication est un «processus variable». [2]
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A T'endroit de recoupement de ces trois systémes de connaissance se place
le discours, processus dynamique par excellence. Ce processus ne peut pas étre
transmis directement a l'apprenant sous forme de catégories formelles ou
fonctionnelles aux correspondances prévisibles et sélectionnées a cet effet; il est
en effet fortement influencé par des acteurs socio-psychologiques (attitude),
socio-linguistiques (roles, conventions socio-culturelles), et psycho-linguistiques
(le potentiel interprétatif des participants au discours).

Toute coversation doit &tre vue comme un triangle de communication
entre un émetteur, un ou plusieurs récepteurs, et le contexte externe et interne de
la communication. Le message est encodé non seulement en fonction du
récepteur, mais aussi par des réajustements constants, de la part de 1’émeteur,
avec sa propre représentation du monde et ses propres objectifs ou intentions
communicatives. Ceci est vrai aussi de la réception du discours, et aussi d’un
discours écrit. Le lecteur décode non seulement la structure formelle d’un
discours dont ’auteur a assuré la cohésion grace a un systeme référentiel de
concordances logiques et de liens rhétoriques, mais aussi, a travers elle, les
objectifs communicatifs de D’auteur. De méme que le lecteur découvre la
premiére grace a la structure formelle qu’il projette lui-méme sur le texte, de
méme il ne peut décoder les intentions de 1’auteur qu’a travers ses propres
intentions communicatives (objectifs cognitifs et affectifs, systéme de valeurs)
qu’il projette sur le discours et qu’il ajuste en interaction constante avec lui. [11]

Tout discours est de nature interactive, non seulement au sens étroit de
transaction verbale entre deux ou plusieurs participants, mais au sens large
d’interprétation mutuelle, ¢’est-a-dire d’ajustement, dans son élaboration, aux
intentions communicatives d’un interlocuteur réel ou potentiel.

BIBLIOGRAPHIE

1. Bernadeta Wojciechowska, Weronika Wilczynska, Procédés interactifs
de construction du sens dans le discours. Un mod¢le dans le développement des
compétences oralesau niveau avancé en langue étrangére ? ISSN 0137-2475,
elSSN 2084-4158, Studia Romanica Posnaniensia 44/2 (2017): 67-83 DOI:
10.14746/strop.2017.442.004, Adam Mickiewicz University Press ISSN 0137-
2475, elSSN 2084-4158.

2. Breen M., Candlin C., (1980), The Essentials of Communicative
Curriculum in Langage Teaching, Applied Linguistics 1, p.90-112.

3. Chomsky N. A. Aspects of the Theory of Syntax, Cambridge, MIT
Press, Paris, Ed. du Seuil,

85



4. Conseil de I’Europe, (2001), Cadre Européen Commun de Référence
pour les Langues. Apprendre, enseigner, évaluer.

5. Dornyei Z. (1995), On the Teachability of Communication Strategies,
in : TESOL Quarterly, Vol. 29, N°1, Spring, p.56

6. Faerch Claus et Kasper Gabriele (1983), « Plans and strategies in
foreign language communication », in : Faerch and Kasper: Strategies in
Interlangue Communication, Longman, New York, pp. 20 — 60

7. Grice Paul (1975), “Logique et conversation”, in: Communications, 30,
Persée, pp. 57— 172

8. Halliday M. A. 1973, Explorations in the Functions of Language,
Londes, Edward Arnold.

9. Pit Corder, Stephen (1983), “Strategies of communication”, in: Faerch
and Kasper: Strategies in interlanguage communication, Longman, New York,
pp.15

10. Puren (2009), cit¢ par Rémi Thibert, in : Pour des langues plus
vivantes a 1’école, Dossier d’actualité n°58, Institut de recherche pédagogique,
novembre

11.Kramsch Claire (1991), Interaction et discours dans la classe de
langue, Didier, France

12. Tagliante, Christine (2009), La classe de langue, CLE International,
Paris

13. Tarone, FElaine (1981), “Some thoughts on the notion of
“communication strategy”, in: Faerch and Kasper (1983): Strategies in
interlanguage communication, Longman, New York, pp. 61 — 74

14. Tardieu, Claire (2008), La didactique des langues en 4 mots-clés :
communication, culture, méthodologie, évaluation, Ellipses, Paris

15. Widdowson H. G., 1979, Explorations in Applied Linguistics,
Oxford, Oxford University, p. 93

Elementele de estetica in operele literare roménesti cu
subiect istoric
Lilia Constantinov, UST

Abstract: This study implies an analysis of contemporary artistic
categories and their types with regard to the Romanian historical fiction. Also, it
approaches this type of writing from the point of view of value towards nature
and community as well as the possibility to rationally emerge into the
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environment, actions and choice, and self-esteem in the framework of
relationships.

Key-words: aesthetic, category, historical novel, short story, Romanian.

Cu siguranta, la auzul termenului ,,estetica”, multi 1l vor asocia cu o emotie,
fie pozitiva, fie negativa. Si vor avea dreptate, caci ,,estetica” este o disciplind
filosoficd care gandeste opera de arta si faptul arttistic, sistematizeaza
cunostintele despre artd , despre frumos, despre celelalte componente ale vietii
estetice, necesara formarii viitorului om de -cultura... Estetica studiaza
problemele comune tuturor artelor: originea si esenta artei, functiile si rolul artei
in viata sociala, legitdtile generale ale dezvoltarii artei, relatiile dintre arta si
realitate, dintre continut si forma, modalitatile specifice de reflectare artistica si
de receptare, educatia esteticd. Au trecut aproape 200 de ani de la introducerea
termenului in filosofie de A. Baumgarten (Estetica, 1750) pind la obtinerea
autonomiei fatd de celelalte discipline ale filosofiei, perioada in care mai multi
filosofi precum A.Baumgartner, Kant, Hegel, Schelling, Schopenhauer,
Kierkegaard, Nietzsche au incercat sa o defineasca cat mai exact. Cei care au
dezvoltat estetica in cultura romaneasca sunt T. Maiorescu, M. Dragomirescu, T.
Vianu, G. Cilinescu, L. Blaga, L. Rusu, M. Ralea, iar la nivel international {i
avem pe Vico, Lessing, Diderot, Kant, Goethe, Schiller, fratii Schlegel, Hegel,
Lipps, Croce, Hartmann, Gadamer s.a.

Deasemenea este cazul sd mentionam cad categoriile estetice au fost
fundamentate inca din antichitate. Primele meditatii estetice au fost inregistrate
in sec. VI i.e.n. Tot atunci a fost elaborat si aparatul notional terminologic si a
fost desemnata problematica.

Estetica 1si propune sa 1inteleagd natura fenomenelor estetice ce le
determind aparitia, esenta si specificul manifestdrii acestora, ca de exemplu a
frumosului; conceperea fundamentelor, structurii si proceselor constiintei
estetice; practica estetica care constituie si modificd nu numai lumea reald, adica
obiectul, ci g1 formarea subiectului atitudinii in procesul ei; si arta care a fost
interpretatd de-a lungul timpului ca o forma de atitudine estetica fata de lume si
o cultivare elitara a capacitatii de a crea frumosul, dar care inceteaza sd mai fie
redusa doar la originea estetica la inceputul acestui secol.

In conceptiile traditionale arta si esteticul se suprapun, iar estetic
americand contemporand nu le mai vede tangentiale. Ipotezele, principiile si
problemele esteticii sunt formulate intr-un limbaj propriu, specific, constituit
dintr-un sistem concret de notiuni, de expresii conceptuale si de categorii care
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reprezintd un instrument de analiza estetica a fenomenelor, a operelor artistice
sau a procesului artistic.

Desigur pentru noi Stefan cel Mare va fi cel care va determina simbolul,
modelul prim, tipul domnitorului/personalitétii in care dragostea de neam si tara
devine un etalon si unitate de masura. Figura este cea a suveranului luminat si
autoritar — de aceea iubit si venerat nu numai in timpul vietii, dar si dupa
trecerea 1n nefiinta. Boierii care il Tnconjoara trebuie sa fie pe cat de ascultétori
pe atat de capabili sa fie asemenea ,,Lui”, caruia inca din timpul vietii i-au Spus
»svetli Stefan voievod”, sd lupte cu jertfire de sine si sd reprezinte exemplu
pentru generatiile urmatoare care desigur ca s-au abadtut de la formele
aristocratismului primar, ajungand intr-o declin continuu, dar capabil sa renasca
asemeni Pasarii Phoenix. Razesii il slujesc nu numai pe El, dar sunt totodata
eroii faptelor mici, raspandite in toate colturile unei tari sfasiate, rupte din toate
partile de puterile vecine hraparete, dar totdeauna asemeni Lui — Stapanului, Lor
— boierilor, ei Poporul stiu sa fie mari puternici, curajosi, cu daruire de sine si
jertfa luptand pentru credintd si neam atunci, dar mai ales pentru binele nostru.
Lor Domnului, Boierilor s1 Poporului de atunci le datordm existenta noastra azi.
Idealul nu poate fi decat cel de libertate si dreptate. Portretul Lui/Domnului
devine exemplar, capacitatile extraordinare ajunse la nivelul clar al supra-omului
,,Soare" al neamului.

Patriotismul uitat in negura vremii, inlocuit de alte ,,virtuti” individualiste
in care interesul comun nu mai conta, vitejia, curajul si puterea nestramutata de
sacrificiu sunt trasaturi dominante ale eroului si refac niste trasaturi demult
apuse, dar care pot fi recuperate. Om al Renasterii, politician abil, Tnzestrat cu
spirit justitiar, Stefan cel Mare este eroul prototip, modelului si simbolul cu o
expresie artistici a gandirii specifice a lumii moderne. In conceptia estetica a
scriitorului, personajul primeste dimensiunea cuprinzatoare a unui erou
romantic, cu insusiri exceptionale, create prin raportarea la insemnele atmosferei
de mit si legenda. Legendarul apus in negura vremii revine si este pus in prim
planul descrierilor. Exemplul cel mai concludent devine opera lui Sadoveanu,
unde Stefan cel Mare, devine eroul central al istoriei nationale, cu calitati
ridicate la cotele sublimului.

Dupa noapte trebuie sa vind un Rasarit de Soare, iar incercarile pe care
destinul le aduce pe umerii lor trebuie trecute cu darzenie si demnitate. Prototip
intalnit si1 el in literatura universald. Ei sunt similari cu alfi eroi a cdror menire
este sad-1 slujeasca pana la jertfire pe cei mari. Nu sunt ideali ca si El, dar plini de
energie, furie, demnitate si daruire de sine. Valorile estetice sunt aceleasi din

88



perspectiva vremii trdite. Scena lui Ionut Jder in care trebuia sd para un calugar
de la Sfantul Munte Athos, se va abate un pic de la misiunea speciala data de
domn, ruptd parca dintr-o alta istorie, se aventureaza intr-o lupta la un balci de la
sud de Dunére cu un luptator antrenat, am spune noi profesionist, dar pe care il
invinge fara drept de apel. Parca vrea sa spuna si sd anticipeze ceea ce il va face
pe Stefan cel Mare cu adevarat Nemuritor si Atlet al lui Hristos dupa Batalia de
la Podul Inalt din 1475. Pentru aceasta abatere desigur ca ar fi fost iertat de
Voda care insusi aprecia voinicia, curajul si destoinicia ostenilor sai.

Perioada istorica explorata in romanele lui Mihail Sadoveanu este foarte
lunga: de la ultimele adieri ale spiritului dacic in ,,Creanga de aur” pana la
evenimentele istorice de dupa moartea lui Stefan cel Mare. Evocand aventurile
fratilor Jderi, scriitorul se va lasa, ulterior, preocupat de glorioasa domnie a lui
Ioan Voda cel Cumplit in ,,Soimii”, de epoca Movilestilor in ,,Neamul
Soimarestilor”, de domnia lui Vasile Lupu in ,,Nunta domnitei Ruxanda” si a lui
Duca Voda in ,,Zodia Cancerului™.

Tematica istoricd este cea care ofera o multitudine de subiecte, iar
prezentarea i marturisirea artistica se plaseaza intr-un peisaj imaginar intre
fictiune si adevar. La inceputul secolului al XX-lea tematica istorica, devine din
ce in ce mai populard. Obarsia razeseasca devine un fel de carte de vizitd a
scriitorulur care va face apel la motive istorice de amploare, atit in plan
cantitativ, cat si calitativ. Referitor la primele incercari literar-istorice, Mihail
Sadoveanu va marturisi: ,,Umblam la apa Moldovei cu fratii lui Ion Voda cel
Cumplit, eram martor vitejiilor si suferintelor lui Nicoard si lui Alexandru
Potcoava. I-am nsotit in lasi pe drumurile stepei, pana in amurgul carierei lor si
jeleam cu lacrimi pe mos Petrea Ganj. Doudsprezece zile n-am fost in timpul
meu. Absorbit intr-o schivnicie subitd, imi povesteam mie Tnsumi aventuri
romanice. Vazusem si cunoscusem toate, fard indoiald, Ghita Botgros imi fusese
prieten si-l intdlnisem 1n huceagurile de la Opriseni; iar popa Ciotica a fost si el
aievea In aceasta viata, deoarece m-a cufundat cu ale sale maini in cristelnita de
la biserica din Mitesti”.

Despre romanul Nicoara Potcoava, care a aparut in 1952, istoricul literar
lon Roman scria ca este o ,,magnifica lespede de marmura, cioplitd minutios cu
mana unui maestru Incercat”.

Spre inceputul secolului al XX-lea in literatura romand aparusera mai
multe lucrari cu tentd istoricd in care estetismul se manifesta in formele sale
clasice. Comemorarea a patru secole de la moartea lui Stefan cel Mare in 1904 a
determinat aparitia unei serii de scrieri cu caracter omagial. Peisajul istoric a
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devenit astfel obiectul de investigatie artisticd si esteticd al multor scriitori.
Revitalizarea, trezirea constiintei nationale si exaltarea valorilor trecutului avea
nevoie de simboluri §i teme in care personalitatea lui Stefan cel Mare desigur a
fost pusa in prim plan. Totodata, aspiratiile scriitorilor erau solidare cu
compatriotii lor aflati Tncd sub jug strain. Reintregirea neamului devenise un
gand omniprezent §i In creatia autorilor care abordau tematica istorica.
Aspectele rurale si cele istorice se impleteau si se completau in mod organic.
George Cosbuc dedica un ciclu de poezii razboiului pentru Independenta, iar
Mihail Sadoveanu tiparea Povestiri din razboi.

Desigur literatura de la inceputul secolului al XX-lea, precursoarea Marii
Uniri avea niste precursori. Insusi Mihail Sadoveanu dupi propriile sale
marturisiri era un mare admirator al curentului pasoptist. Scriitorul roméan
marturisea in primul deceniu al secolului al XX-lea: ,,Ma oprisem, in vara aceea
a anului 1900, la proza lui Alecsandri, la Costache Negruzzi si Kogalniceanu.
Fusesem profund miscat de ,,Cantarea Romaniei”, care pe atunci era atribuita lui
Balcescu. Primisem péana in fundul inimii un fior de flacara cetind discursurile
lui Mihail Kogalniceanu in chestia taraneasca”.

Istoria reprezintd pentru Sadoveanu cartea de capdtii pentru subiectele
sale. In ,»Viata lui Stefan cel Mare”, autorul va pune in valoare persoanlitatea si
trasaturile de caracter ale marelui voievod si domn. in »d0imii” si ,,Nicoard
Potcoava”, expresia artisticd revine in prim plan, iar tablourile oferite sunt
concludente pentru descrierea unei epoci demult apuse. Pornind de Ia
,Letopisetul” lui Grigore Ureche, cel al lui Nicolae Costin si alte surse, scriitorul
ne plaseaza intr-o lume fascinanta pe care a vdzut-o intr-un anumit fel in care
valorile general umane primeaza. latd de ce trddarea nu poate fi iertatd de
Nicoara Potcoava, iar simbolismul celor treizeci de galbeni si cel de treizeci de
mii de galbeni este concludent. Tradarea nu se iartd, iar mai devreme sau mai
tarziu rasplata va triumfa.

Si desigur intelepciunea populard care apare reprezentatd in numeroase
cazuri. In lipsa universitatilor si a scolii in general, neamul nostru isi giseste
alinarea Tn aceasta intelepciune a carei protagonisti sunt anonimi, dar care prind
contur prin personajele literare. Experienta de o viatd devine pentru Olimbiada
ceva similar ca si pentru intreaga suflare populara. Aceasta face trimitere anume
la aceastd experientd acumulatd prin numeroasele intdimplari amare din trecut
care aduc oamenilor nostri stiinta despre viatd, lumea Inconjuratoare, destin,
principii morale etc. Experienta de viata este ea insasi esenta intelepciunii
populare.
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Mihail Sadoveanu descrie folclorul ca o temelie a traiului cotidian.
Personajele sale se regdsesc In aceasta existenta, iar refacerea acestei experiente
se face prin repunerea in valoare a folclorului si a mostenirii culturale parte a
tezaurului national. Tematicile hagiografice atat de des intalnite in trecut sunt
reproduse si in opera literard a lui Mihail Sadoveanu. in , Nicoard Potcoava”
asemeni legende sunt evocate odata cu amintirea de Santilie. Peisajul in care i s-
a aratat sfantul este intru totul patriarhial: pe cand erau cu caii la pascut, 1-au
vazut zburand in caruta sa cu fulgere si trasnete. Stupefactia este farda margini
cand, printre oaspeti, baiatul il va descoperi pe ,,Santilie” in persoana mosului
Ganj.

Regiunile istorice ale Tarii Moldovei sunt elementul cheie al descrierilor
lui Mihail Sadoveanu. Diversitatea locurilor, alternantele: munte, ses, padure,
campie ne aduc in lumea mirifica ale pesajelor mioritice. Culoarea locald devine
0 necesitate pentru scriitorul-istoric. Imbracimintea, locuintele si uneltele
gospodaresti sunt descrise cu harul unui excelent cunoscator al trecutului, dar si
cu un observator critic al prezentului. Oare sa fi fost satele noastre asemenea si
in trecut — dar daca vesnicia s-a nascut la sat si nimic nu s-a schimbat de milenii
atunci putem admite acest lucru. lata de ce peisajul rural ne este atat de cunoscut
si recunoscut cititorilor, care vad in el atat valtoarea timpurilor demult apuse cat
si o continuitate fascinanta care ne face atat de aproape de ceea ce s-a produs
odata pe aceste meleaguri. Focul de vreascuri aprinse cu critd, cremene si 1asca,
iar arcul, saneata, arcanul, scaparatoarea, surguciul prins la caciuld sunt atat de
cunoscute cititorului incat imaginatia nu oboseste pentru a reface un tablou sau
altul atat din perioada lui Stefan cel Mare, cat si Nicoara Potcoava de dupd un
secol, sau ne arunca in negura vremurilor geto-dace unde putine lucruri erau
diferite, multe asemanatoare, iar esenta aceeasi.

Tematica istoricd abordatd si pand la Sadoveanu are multe similitudini.
Fapte vitejesti, obiceiuri, pesaje rustice. Toate aceastea sunt prezente si in
,Doamna Chiajna” si ,,Mihnea Voda cel Rau” de Alexandru Odobescu, ,,Razvan
si Vidra” si ,,Raposatul postelnic” de B. P. Hasdeu, ,,Bogdan Voda” si ,,Gaspar
Gratiani” de Ioan Slavici s.a. Dar odata cu Mihail Sadoveanu acestea prind o
dimensiune speciald, iar romanul istoric mai ales, alaturi de alte scrieri literare
de inspiratie istoricd, prinde o culoare noua.

Nostalgia si constiinta despre trecerea ireversibild a timpului par a nu fi
striine personajelor centrale in operele lui Sadoveanu. In Poiana Ursului ostenii
intalnesc o tabara de tigani rudari, a caror poveste este plind de nenorociri. Satra,
penduland intre realitate si legenda, se retrage in colibe de frunzari. Strabate un
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molipsitor cantec acompaniat de o cobza, care ii inteteste lui Potcoava si mai
mult dorul de trecut.

Opera lui Sadoveanu poate fi plasatd in categoria unei epopei. De la cele
mai indepartate momente ale existentei neamului pana la cele mai recente, dar
obligatoriu daunuind in istorie cu un trecut glorios cu o tenta legendara, in care
calitatile remarcabile stau alaturi de wvicii si slabiciuni unde tabloul devine
complex, iar frumusetea peisajelor este umbritd deseori de trairile dramatice ale
eroilor. Tara Moldovei devine parte a sacralitatii in care simbolurile centrale
devin manastirile, bisericile si schiturile.

Diversitatea lumii si diapazonul cultural vast devin in opera lui Sadoveanu
prezente prin abordarea culturald comparatd a realitatilor noastre cu cea din
tarile vecine, dar totodata si o explicatie a vremurilor tulburi abatute asupra
noastrd. Totusi lumea pestrita vine sa plaseze cultura si civilizatia noastra intr-un
spectru larg central si est european. Element important pentru stabilirea locului
pe care noi il avem in acest spatiu, fireste alaturi reprezentantii altor culturi.
Valori general umane intdlnim la diferiti eroi, polonezi, cazaci, evrei, etc.

Romanul ,,Zodia Cancerului” sau ,,Vremea Ducai Vodda” se numara
printre realizarile importante ale lui Mihail Sadoveanu. Maturitatea artistica si
experienta acumulatd se vor manifesta pe deplin in aceastd operd de o
profunzime exemplard. Lucrarea a aparut in anul 1929 si propune o perspectiva
ineditd asupra evenimentelor istorice, in contextul devenirii nationale.
Dramatismul operei literare este completat de o lume patriarhala in care toate 1si
au 0 anumite ordine.

Abatele este uimit de natura virgina, bogata si miraculoasa a Moldovei.
Privelistile 1 se deschid in cele mai frumoase zile de toamna, la sfarsitul lui
septembrie. Anume toamna este anotimpul preferat al descrierilor autorului,
anotimp cand se incheie muncile campului si incep petrecerile si povestile. Sub
ochii calatorilor se perinda un plai bogat, fertil, care produce (asa considera
drumetii) multe bunuri fara prea mare munca.

In timpul calitoriei, Moldova li se prezinti celor doi eroi ca un corn al
abundentei. Abatele are functia de a descoperi si ,,gusta” toate tainele acestei
lumi edenice. E vremea cand oamenii se strang Tmpreuna si petrec, cand in camp
nu se vad lucratori, pentru ca, in viziunea autorului, ,,bucatele fusesera stranse
intoarcerii acasa a lui Tudor din romanul ,,Neamul Soimarestilor”.

Traditionalismul localnicilor, accentuat de autor pus pe seama virtutilor,
trdiniciel si continuitatii pe aceste meleaguri, este pus in cotrapondere cu abatele
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francez, care promoveaza o altd abordare — moda, schimbatoare, dar cea care
impune modele atractive si care trebuiesc urmate, in pofida labilitatii lor. De
aceea, Sadoveanu opteaza pentru traditionalism si obiceiurile stramosesti, care
au pastrat acest neam 1n pofida bineinteles a nenorocirilor care in acea perioada
s-au abatut asupra Moldovei.

Contrar imaginii pe care noi o vom avea in cazul lui Stefan cel Mare de
domn luminat, care devine simbol si model pentru un neam, cazul lui Duca
Voda vine in contrast. Prin urmare, declinul se datoreaza si faptului ca dupa un
domn luminat, ceilalfi nu s-au ridicat la nivelul lui. Mai mult decat atat,
despotismul lui Stefan care a adus tarii numai bine, in cazul altora a fost folosit
numai pentru faradelegi, desfatdri si abuzutri. Este si un un argument —
provenienta domnilor. Daca Stefan cel Mare a fost moldovean, atunci Duca
voda a fost un grec din Constantinopol care a urcat pe tronul tarii in timpul
celor mai mari probleme pe care I-a avut vreodata. Prin urmare, intr-un contrast
izbitor cu lumea rurala vine imaginea despotului Duca-Voda. Prin
comportamentul sau tiranic, in scurt timp el devine temut In toatd Tara
Moldovei. In pofida acestui fapt, el doreste si ramani in istorie drept un
domnitor cucernic, ziditor de biserici, cultivator al principiilor familiale
sanatoase, ocrotitor al moralitatii. Mitropolitul Dosoftei asocia viata familiel
domnitorului Duca Voda cu ,,0 chilie de monahi care vietuiesc fard prihana, ca
odinioara Andronic s1 Anastasia”.

Intr-o perioadd cand romanul istoric si-a pierdut considerabil din
atractivitate, spre deosebire de alte vremuri, reevocarea valorilor estetice
promovate de operele literare apare foarte importantda acum. Realitatea
prezentatd prin fictiune literara, devine captivantd si poate inlocui un mesaj
complicat si plicticos intr-0 lume a non-valorilor. Pe timpuri romanul lui
Sadoveanu statea la loc de cinste si nu erai elev silitor daca nu-ti consumai doua
saptamani din viata ca sa citesti din scoartd in scoartd tomul voluminos.

Concluzii

Pentru cel care citeste un roman istoric imaginea despre lume se schimba.
Mesajul complex intdlnit, emotiile, grija si compasiunea pentru eroi ne
determina crearea unui spectru valoric deosebit. Cititorul de romane istorice
inceteaza sa mai fie obsedat de sine, de epoca sa, de toate socurile pe care le
primeste zilnic. Dimpotriva, el iese din timpul contemporan si intra intr-un ritm
terapeutic. Aceasta este semnificatia de baza a relatiei dintre sufletul omului si
romanele de o asemenea anvergura. Naratiunile lente, rabdatoare, bazate pe
acumularea de fapte s1 amanunte, ajung sa ne modeleze. Nu mai traim gafiind.

93



Palpitatiile dispar pentru omul care impreund cu romanul pe care-l citeste se tese
intr-o mare si binefacatoare poveste. Aceasta este terapia romanului istoric. Intri
intr-o epoca istoricd nu doar cu mintea si cu sufletul, ci cu tot ceea ce esti. Are
loc chiar o intoarcere in timp, ceea ce fizic este imposibil.

Nu mai avem acum interes pentru romanul istoric, bazat pe reconstituiri
fidele, amanuntite, pe o arta savanta a detaliului si a nuantei, pe rabdare, ceea ce
e pand la urma ca un inot impotriva curentului, cand toata lumea de astazi se
caracterizeaza prin nerabdare, viteza, excitatii fizice si intelectuale. Romancierul
de o asemenea factura este astfel in litere corespondentul monahului din lumea
duhovniceascd. Sunt si la ei framantari, umbre, spasme, dar mai presus de
zbuciumul psihologic se impune calitatea omului care se afla, cum banal se
spune, deasupra vremurilor. Viata in sine este o lupta permanenta, cea mai grea
fiind cu sinele. Ceea ce urmeaza este, desigur, o chestiune strict dependenta de
talent.
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Aspecte psihopedagogice ale invatarii la elevii de varsta
scolara mica
Valentina Fluierar, asist. univ.
Catedra Pedagogie si Metodica invitimantului Primar, UST

Exigentele sociale determind orientarea educatiei spre anumite finalitati,
axate pe idealul educational care, la etapa actuala de dezvoltare a stiintelor
pedagogice, constituie ,dezvoltarea liberd, integrala si armonioasd a
individualitatii umane, in formarea personalitdtii autonome si creative” [13, p.
81]. Acest deziderat se dubleaza cu preocuparile care au insotit permanent viata
omului: ,,a invata sa lucrezi, sa iti asiguri eficienta activitatii, a invata sa te
cunosti pe tine insuti sau pe altii ori a te intreba care este originea cunostintelor”
[3, p. 13].
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Problema invatarii a constituit un subiect privilegiat in multitudinea
cercetarilor si a capdtat rigoare reiesind din analiza extinsd a lucrarilor
psihologice stiintifice privitor la natura cunostintelor si modul lor de
achizitionare. Totalitatea teoriilor si cercetarilor dedicate invatarii au contribuit
la promovarea invatarii de tip scolar bazatd pe cunoasterea stiintifica, prin
cercetare critica, rationald si obiectivd. Produsele cunoasterii sunt intr-0
conexiune coerentd cu intreg procesul invatarii, cu legitatile concrete de derulare
a acesteia si, deoarece invatarea este un proces, ea are o desfasurare discursiva,
faza pregatitoare prezentand o mare importantd pentru modul de realizare a
invatarii.

Invitarea scolara se axeazi pe educatia valorilor cunoasterii care presupune
»acumularea sau crearea explicatiilor stiintifice, formarea unor atitudini pozitive
si responsabile fatd de cunoastere, o anumita solidarizare cu adevarul fara a
aluneca in dogmatism, un anumit gust al preciziei, fara a cadea in capcanele
fixismului” [4, p. 61]. Tinand seama de caracterul complex si multidimensional
al invatarii, la nivel gcolar, se urmareste, cu precadere, descoperirea de adevaruri
noi — norme, reguli, legi, principii etc. Cunoasterea aspectelor inedite ale
realitdtii de catre elevii mici vizeaza ,,dezvoltarea psihicd si formarea elevilor
prin asimilarea, In mod constient, a adevarurilor descoperite anterior, prin
fixarea lor in memorie si prin aplicarea in practica” [6, p. 84].

Jonctiunea conceptelor ,,cunoastere” si ,invdtare” se identifica 1in
demersurile pedagogice, care implica in mod necesar trei elemente: cunoasterea,
profesorul si elevul. Plecand de la aceste elemente, J. Houssaye propune un
model explicativ al actului didactic, pornind de la premisa ca exista totdeauna 0
relatie privilegiata intre doud dintre cele trei elemente, al treilea situandu-se in
inferioritate: ,,predarea, care privilegiaza axa profesor-cunoastere, elevul avand
un rol pasiv; formarea, care privilegiaza axa profesor-elevi, rolul pasiv
revenindu-i cunoasterii; invatarea, care privilegiazd axa -elevi-cunoastere,
atribuind profesorului rolul pasiv”’ [9, p. 39]. Conceptia pedagogica a lui J.
Housseye situeaza elevul in ipostaza de factor activ si privilegiat, favorizand fie
formarea, fie invdatarea mai mult sau mai putin independentd a elevilor,
diminuand, uneori chiar anuland, rolul profesorului si al procesului de predare:
,predarea pune accent pe expunerea structuratd a cunostintelor si cere elevilor
asimilarea si restituirea controlata si fideld a acestor cunostinte, propunand un
demers bazat pe conversatie, care ar putea crea impresia ca elevii contribuie la
elaborarea cunoasterii; formarea subliniaza importanta relatieir de comunicare,
cu utilizarea metodelor pedagogice mai apropiate de ale adeptilor procesului de
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invatare; invatarea se axeaza pe activitatile autonome si diferentiate ale elevilor,
organizate de catre profesor in baza metodelor si a mijloacelor ce favorizeaza
accesul direct al elevilor la cunoastere” [9, p. 40].

Raportarea invatdrii la cunoastere demonstreazd existenta unor relatii
functionale, care au referire la unul dintre scopurile educatiei intelectuale a
elevilor de wvarstd scolara micd, ce vizeaza ,cunoasterea si Intelegerea
terminologiei stiintifice si de utilizare a unor instrumente si proceduri proprii
unor domenii de cunoastere” [2, p. 53]. Adevarat este ca cunoasterea realitatii de
catre elevi nu poate fi conceputd in afara procesului invatarii, iar invatarea, la
randul sau, ca activitate constienta si cu perspectiva certa a rezultatelor la care
trebuie sd ajunga, reprezintd un sustindtor al cunoasterii. Din perspectiva
procesului cunoasterii, invatarea contribuie la stocarea, structurarea si
relationarea cunostintelor si abilitatilor si la insusirea tehnicii cunoasterii. In
sustinerea acestor 1idei, M. Ionescu afirmda ca ,invatarea sporeste si
perfectioneazd capacitatea de cunoastere, favorizand o cunoastere tot mai
profunda, ceea ce sprijind ideea ca invatarea trebuie privitd ca scop si ca mijloc
al cunoasterii” [6, p. 85].

Cunoasterea stiintificd, spre deosebire de alte forme ale cunoasterii, este un
proces de obtinere a cunostintelor obiective, orientat spre reflectarea legitatilor
existentei. Cunoasterea stiintifica are sarcina tripla si este legatd de descrierea,
explicarea g1 predictia proceselor si fenomenelor realitdtii. Se deosebesc doud
nivele ale cunoasterii stiintifice: unul empiric, exprimat prin observare,
experiment si modelare si altul teoretic, exprimat prin generalizarea rezultatelor
de nivel empiric, prin ipoteze, legi si teorii.

In conceptia savantului C.JI. Py6ummreiin, procesul invatirii este
impulsionat de contradictiile interioare ale elevului, unitatii si diversitatii dintre
multiplele ei laturi — dintre Inregistrarea faptelor si interpretarea lor teoretica. Ea
reprezinta ,,0 totalitate de procese, proceduri si metode de achizitionare a
cunostintelor despre fenomenele si legitatile lumii inconjuratoare™ [14, p. 48].

Profesorul V. Gutu sustine cd invatarea este procesul psihic prin care se
interiorizeazd si se personalizeazd cunostintele, valorile si se formeaza
competentele. In acceptiunea sa, invitarea este abordatd din trei perspective:
,invatarea ca proces, ce include un ansamblu de operatii, actiuni, activitati, stari
sl evenimente interne prin care are loc transformarea competentelor externe in
structuri cognitive, atitudinale si psihofizice; invatarea ca produs, ce presupune
un ansamblu de noi achizitii (competente, modalitditi de gandire si
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comportament); invatarea ca functie ce include identificarea si analiza factorilor
interni si externi, care influenteaza invatarea” [5, p. 334].

In conceptia autorului M. Ionescu invitarea reprezinti ,,0 achizitie
intentionatd sau spontand, care conduce la dobandire de experientd si la
modificarea comportamentului individual” [6, p. 81]. In context scolar, invitarea
este inteleasa ca activitate intelectuala si fizica desfasuratd in mod sistematic in
vederea Insusirii unor informatii si formarii de abilitati necesare dezvoltarii
continue a personalitatii. Deci, ea presupune un dublu aspect: unul informativ,
care constd in retinerea si stocarea unui continut informational util si unul
formativ, care se refera la dezvoltarea sistemului cognitiv-operational al
individului care invata. Autorul afirma, ca invatarea scolara este ,,un proces de
achizitie mnezica, de asimilare activa si interactivd de informatii, de formare de
operatii intelectuale (activitatea de constructie sau reconstructie mintald a ceva
nou din punct de vedere calitativ), de strategii cognitive (procesele si operatiile
psihice cu ajutorul cdrora elevul isi angajeaza propriul sdu comportament in
atitudini” [6, p. 81].

In conceptia psihologului rus JI.C. Beirotckuii, invitarea se realizeaza in
context social, concretizdnd ca o noud actiune copilul o poate realiza numai in
conditiile interactiunii cu alti oameni, sub medierea socialului. Autorul sustine
ca invatarea acopera distanta dintre totalitatea operatiilor cognitive pe care
copilul este capabil sa le execute corect in prezent si acele comportamente
cognitive pe care copilul nu este inca in stare sa le manifeste, dar pe care le-ar
putea dobandi datoritd existentei unui suport instructiv corespunzator, in
conditiile unei indrumari instructive adecvate. Aceastd idee este formulatd
potrivit particularitatilor relatiei dintre dezvoltare si invatare, care se dovedeste a
fi una de succesiune, invatarea survenind ulterior dezvoltarii: ,,dezvoltarea si
invatarea sunt procese dependente care se succed: intai este dezvoltarea si apoi
invdtarea; invdtarea urmeaza dezvoltarea” [2, p. 49]. JI.C. Beirorckuii a
demonstrat, ca raportul dintre dezvoltarea mintala si posibilitatile de invatare
poate fi elucidat prin determinarea zonei proximei dezvoltari, caracterizata prin
construirea individuald a cunostintelor, parcurgand distanta dintre nivelul actual
al performantei detinute si cel al performantei asistate de profesor, adult sau
grup de semeni. Intre cele doua nivele de dezvoltare se contureaza activitatile de
invdtare, iar noua functie psihica devine o continuare individuald proprie in
conditiile punerii ei in aplicare in cadrul activititilor de colaborare. In
perspectiva autorului, sarcina invatatorului consta in ,,organizarea unor situatii
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de comunicare, care sa favorizeze discutii, dezbateri cu alte persoane, sa
incurajeze copiii spre exprimarea ideilor prin limbaj, pentru a trece de la
perceptie la intelegere, de la desfasurarea automatd a unei activititi la o
desfasurare voluntard, astfel construindu-se, prin mediere semioticd, functiile
psihice superioare” [3, p. 96].

Prezentele ratiuni au justificat si sensul invers in care s-a abordat relatia
dintre conceptele ,,dezvoltare” si ,invatare” ca constructii graduale. Pentru
savantul elvetian J. Piaget, dezvoltarea si invatarea sunt doud procese
independente: ,,invatarea este un proces exterior dezvoltarii mintale a copilului;
ea nu participd activ la dezvoltarea comportamentului intelectual al copilului,
mai degraba trebuie pusa in acord cu mersul dezvoltarii” [2, p. 47]. J. Piaget a
constatat cd ,invatarea este folosirea exterioard a posibilititilor aparute in
procesul dezvoltarii; gandirea copilului parcurge cu necesitate anumite faze
independent de faptul cd acesta invatd sau nu; rationamentul, intelegerea,
operatiile gandirii abstracte, reprezentarea despre lume sunt procese care ar
decurg de la sine, fara nici o influenta din partea invatarii” [1, p. 86]. O astfel de
perspectivda a abordarii dezvoltdrii ca premisa s$i nu ca rezultat a invatarii
presupune ca invatarea este subordonatd dezvoltarii si stabileste anumite
posibilititi ale ei. In acest sens, invitarea se refera la valorificarea la maxim a
posibilitatilor aparute in procesul dezvoltarii, iar cunostintele rezultd din
multiplele interactiuni ale subiectului uman cu realitatea care ,,depasesc nivelul
experientelor de ordin strict senzorial, devenind experiente reflexive, prin
intermediul carora individul ordoneaza, structureaza si descrie realitatea de o
maniera explicativ-interpretativa” [12, p. 109]. La baza teoriei lui J. Piaget sta
conceptul de structura cognoscibild, care reprezintd modele fizice sau mentale
de actiuni ce subliniaza acte specifice de inteligenta si corespund unor stadii ale
dezvoltarii copilului. Aceste stadii sunt asociate cu diferentele caracteristice
varstei, care variaza de la individ la individ si are mai multe forme structurale
distincte. In planul fenomenului educational, studiile experimentale realizate de
J. Piaget privitor la dezvoltarea inteligentei au demonstrat o adaptare
permanentd a continutului informational in functie de nivelul dezvoltarii
intelectuale al elevilor, de particularitdtile de varstd si individuale ale acestora,
evolutia fiind ireversibild, copiii nerevenind la stadiile intelectuale deja parcurse.
In perspectiva teoriei psihogenezei operatiilor intelectuale, invitarea se produce
in jocul dialectic dintre asimilarea elementelor lumii inconjurdtoare si
acomodarea la mediu, realizata prin salturi calitative care marcheaza trecerea de
la un stadiu de dezvoltare intelectuala inferior la altul superior. In aceasti ordine
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de idei, J. Piaget afirma ca ,,este important sa se precizeze natura proceselor de
achizitie prin care copilul asimileazd faptele si notiunile si sd se studieze
conditiile cele mai favorabile proceselor formative” [4, p. 62]. Relevanta teoriei
date vizeaza necesitatea adecvarii constiente si progresive a realitdtii, gradul de
intelegere al subiectului si respectarea caracterului stadial al dezvoltarii
inteligentei.

Chiar daca nu exista o veritabila teorie integratd a dezvoltarii si a invatarii,
aceste doua concepte reliefate anterior se impun atentiei invatatorului claselor
primare 1n organizarea demersului pedagogic, datoritd complementaritatii lor
evidente. Gradul inalt de complexitate al invatarii a condus la desprinderea mai
multor teorii si paradigme prin care este evidentiat rolul proceselor psihice
cognitive si reglatorii axate pe operatiile de prelucrare a informatiei si
capacitdtile de valorizare si integrare ulterioard a cunostintelor invatate.
Jinvitarea depiseste fixarea si reproducerea constientdi a cunostintelor,
priceperilor, deprinderilor insemnand reconstructie in plan adaptativ si
integrativ, dincolo de functia sa de acumulare si conservare a cunostintelor” [7,
p. 9].

Principalele teorii in cadrul carora gasim elemente importante pentru
tratarea invatarii sunt identificate in continuare.

Behaviorismul, fiind inspirat din filosofia empirista a ganditorilor F. Bacon
si J. Locke, pleacd de la premisa cad invdtarea se produce prin asocierea unor
stimuli cu anumite reactii. Potrivit acestei teorii, toate actele gandirii si ale
limbajului sunt explicate ca relatii intre stimuli si rdspunsuri, care determina
conexiunile dintre neuroni. Astfel, prin obisnuire si repetitie are loc fixarea
reactiilor. ,,Conceptia behaviorista despre invatare a influentat teoria si practica
educativa, favorizand practici de invatare precum repetitia, intaririle pozitive sau
negative, exercitiul etc.” [4, p. 61].

Potrivit teoriei operationale a invatarii, elaborate de I1.5I. Tanbmepun,
exista trei etape in formarea operatiilor mintale si in dobandirea de cunostinte:
constituirea bazei de orientare a actiunii, cand subiectul isi formeaza o imagine
provizorie despre sarcina de invatare; desfdsurarea propriu-zisa a actiunii, in
plan material si apoi intern, care include actiunea obiectuald externa,
transferarea actiunii obiectivate 1n reprezentare, comunicarea pentru sine n
limbaj extern, vorbirea interioard sau comunicarea in limbaj intern; controlul
global al actiunii, chiar daca existd un control si pe parcursul momentelor
anterioare. Teoria propusa reprezintd, de fapt, o strategie de predare, care
particularizeaza procesul formarii actiunilor intelectuale, in care conceptele sunt
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insusite de catre elevii mici prin trecerea de la actiunea exterioara la actiuni
interne, numite operatii si acest proces laborios antreneaza atat activismul
elevilor, cat si al invatatorilor.

Potrivit abordarii stiingifice a teoriei genetic-cognitive si structurale,
invatarea se realizeaza prin trei modalitdti fundamentale: activa, realizatd de
subiect prin actiune asupra lumii Inconjuratoare, cu referire la actiuni materiale,
motrice; iconica, bazatd pe originalitatea vizuala si pe folosirea unor imagini
schematice; simbolica, in care locul imaginilor este luat de simbolurile lor
(cuvinte sau alte forme de limbaj), care permit aplicarea de operatori (reguli de
formare si transformare) si au o mare capacitate de condensare. Fondatorul
acestei teorii J. Bruner pune accent pe presupozitia modificarii performantelor
inteligente ale subiectului care invata, considerand ca ,,orice subiect poate fi
prezentat copilului, indiferent de varsta, daca e structurat intr-o anumitad
modalitate — activa, iconica sau simbolica — si daca este accesibila pentru varsta
respectiva” [4, p. 62].

Semnificative pentru cadrul educational al actului de invétare sunt ideile lui
J. Bruner, care include sase elemente independente: ,,angajarea subiectului in
sarcina de invatare (presupune ca tutorele sa capteze interesul copilului si sa-l
motiveze pentru indeplinirea acestei sarcini); reducerea gradului de libertate
(corespunde procedurilor prin care tutorele simplificd sarcina de invatare, o
descompune in secvente mai mici pentru a asigura reusita copilului); mentinerea
orientarii (presupune ca tutorele sa se asigure ca ucenicul sau nu se indeparteaza
de obiectivele fixate; il incurajeaza si il motiveaza pentru a-1 mentine in sarcind);
semnalarea caracteristicilor determinate (presupune ca tutorele sda sublinieze,
prin diferite mijloace, acele aspecte relevante ale activitatii care conduc spre
solutia corectd); controlul frustrarii (presupune ca tutorele sa furnizeze
feedbackuri si sa deruleze strategii de motivare pentru a evita ca erorile elevului
sa se transforme intr-un sentiment de esec si de resemnare); demonstrarea
(presupune ca tutorele sa prezinte modele de solutionare a sarcinii si sd explice
etapele de parcurs)” [5, p. 349].

In viziunea autorului teoriei invitirii cumulativ-ierarhice R.M. Gagné,
invatarea este determinata de anumite conditii ale invatarii. Capacitdtile initiale
pe care le poseda un subiect sunt conditiile interne ale nvatarii, iar conditiile
externe sunt cele din afara persoanei, a ciror actiune nu depinde de ea. Invitarea
necesitd organizarea conditiilor externe, tinandu-se cont de cele interne. Luand
ca punct de plecare variabilitatea conditiilor de invatare, interne sau externe,
exista tot atatea tipuri de Invatare: ,invatarea de semnale; invatarea situatiei
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stimul-raspuns, in cadrul careia cel care invatd ofera un raspuns precis la un
stimul discriminat; inlantuirea a doud sau mai multe situatii stimul-raspuns;
invatarea de lanturi verbale; invatarea prin discriminare, cand elevul reuseste sa
diferentieze stimuli relativ similari; insusirea de notiuni, manifestatd prin
capacitatea de a da un raspuns comun la o clasa de stimuli; invatarea de reguli,
unde regula este inteleasa ca un lant de doud sau mai multe concepte; rezolvarea
de probleme, prin combinarea a doud sau mai multe reguli insusite anterior” [4,
p. 63]. Teoria cognitivista pune in valoare rolul conflictului socio-cognitiv in
cunoastere si 11 obligd pe profesori sd creeze situatii de invatare care sa
valorifice controversele, schimburile de replici, investigatiile personale ale
elevilor, oferind cateva conduite care trebuie sa fie vizate cu prioritate:
»selectarea valorilor cunoasterii i integrarea acestora in  structuri
comprehensibile (dupd cum diapazonul valoric este practic infinit si deschis, ar
fi potrivit sa se insiste asupra criteriilor de alegere, asupra pertinentei valorilor
cunoasterii la un moment dat, asupra temeiurilor de validare pe care le pot avea
produsele cunoasterii); transferabilitatea cunoasterii in domenii conexe sau noi
(transferul poate fi specific, cu referire la extinderea celor invatate la rezolvarea
unor situatii asemanatoare, si nespecific, avand in vedere utilizarea principiilor
si atitudinilor in cazuri cu totul noi, deseori imprevizibile); operativitatea
cunoasterii si activarea ei cat mai rapid (cunoasterea nu trebuie sa fiinteze ca o
,podoaba”, ca un accesoriu de fatada, ci ca un resort care sd fie activat cat mai
rapid in rezolvarea problemelor de tot felul), cultivand curajul implicarii prin
cunoastere, responsabilitatea tuturor celor care acced la cunoastere; procesarea
cat mai pronuntatd a informatiilor: cunoasterea nu trebuie cumulata indistinct, ci
trebuie interpretatd, compartimentata, conexata inteligent cu achizitiile existente
deja si, in acest mod, cunostintele sa fiinteze ca o matrice generativa,
producatoare de noi inferente cognitive, de dispozitive interpretative si
argumentative; cunoasterea sa genereze din cunoastere” [4, p. 65]. Paradigma
constructivista, centratd pe dezvoltarea perceptiva, are implicatii cu referire la
rolul invatatorului, care consta in ,,oferirea stimularilor adecvate si variate, care
sa-i mentind interesul copilului pentru cunoasterea mediului” [3, p. 137].
Demersurile cognitiviste asupra invatarii au aratat cd invatarea in profunzime
pune in joc atdt activitditi mnezice, vizand prelucrarea si recuperarea
informatiilor, cét si activitati intelectuale, vizand capacitatea de abstractizare, de
inferenta, de punere in relatie, de construire de ipoteze, verificare a acestora si
interpretare a rezultatelor.
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Initiatorul teoriei invatarii inteligente D.P. Ausubel propune o instruire
ierarhicd care porneste de la conceptele si principiile generale privind modul de
organizare a disciplinelor academice. In viziunea autorului, invitarea presupune
»integrarea cunostintelor noi in structura cognitiva preexistentd a lui si aceasta
trebuie sa poatd oferi un punct de ancoraj pentru datele noi. Integrarea este
facilitata de existenta unor ,,punti cognitive”, care fac informatia semnificativa
prin raportare la structura anterioara” [8, p. 256]. D.P. Ausubel branseaza teoria
cognitiva cu invatarea scolara, punand 1n joc doud concepte esentiale: ,,structuri
cognitive asimilatoare, organizate in mod ierarhic, care reprezintd cunostintele
anterioare organizate ale individului si asimilarea noilor cunostinte prin
ancorarea” lor la cele prezente; organizatori de ancoraj, care rezida in
incorporarea cunostintelor prin instalarea unor idei generale organizatoare, in
jurul cdrora se vor putea cristaliza noile cunostinte, completeaza eventualul hiat
intre repertoriul cognitive prealabil si ceea ce elevul trebuie sa stie pentru a
intreprinde noua sarcina de invitare” [8, p. 257]. Invitarea inteligent, dupa D.P.
Ausubel, poate fi rezumata prin ansamblul urmatoarelor contingente: ,,individul
poseda o structurd cognitivd organizatd; materialul ce trebuie invatat trebuie sa
fie potential ,,ancorabil” la structura cognitiva si poate fi legat de elemente deja
instalate; pentru a fi alipit, materialul trebuie sa aiba o semnificatie pentru elev;
dispozitia favorabild a elevului oferd ocazia pentru invdtarea non-mecanicista,
elevul poate recepta acest material, prezentat de catre profesor in forma lui
finala, prin ,,invatare receptiva” [8, p. 258].

Ansamblul teoriilor si paradigmelor elucidate anterior au permis didacticii
sd extragd, in plan metodologic, doud orientdri strategice fundamentale de
invatare: prin receptare si prin descoperire, care nu se exclud reciproc, fiecare
avand avantajele si limitele sale, reprezentand doua alternative, utilizabile in
raport cu obiectivele preconizate. In functie de tipul inviatarii — mecanice (prin
receptare) si constiente (prin descoperire), profesorul C. Cucos propune metode
specifice, care urmeaza a fi aplicate in conformitate cu obiectivele educationale:
,metode bazate pe invatarea prin receptare (expunerea, demonstratia cu caracter
expozitiv etc.); metode care apartin preponderent descoperirii dirijate
(conversatia euristica, observatia dirijatd, instruirea programata, studiul de caz
etc.); metode de descoperire propriu-zisa (observarea independenta, exercitiul
euristic, rezolvarea de probleme etc.)” [4, p. 291].

Invitarea prin receptare este proprie didacticii traditionale. Progresul se
datoreaza descoperirilor, creativitdtii, insd creativitatea n-ar fi posibila fara
receptarea experientei teoretice si practice acumulate de omenire. Punctul de
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plecare il constituie, evident, obiectivele educationale, la fel si factorii interni
(varsta si nivelul elevilor, interesele lor cognitive, capacitatea lor de a asculta cu
atentie si de buna intelegere a limbajului), care impulsioneaza si sustin
activitatea receptiva. Receptarea mesajelor verbale trebuie privitd nu doar ca o
simpla preluare de informatie, ci ca un cadru de actiune, care sa permita elevilor
mici consolidarea si valorificarea ulterioard a achizitiilor dobandite. Cu referire
la studiul mesajului scris, oferit de carte, ca una din principalele surse de
cunoastere, se atestd un nivel mai ridicat al autonomiei in activitatea elevului
mic. Acesta este pus in situatia de a-gi cuceri singur cunostintele prin actiunea
personald, folosind cartea ca instrument. Gradul de independentd in explorarea
materiei de studiu se raporteaza la abilitatea elevului de a construi scheme, de a
face rezumate, de a studia biografii, de a raspunde la intrebarile de autocontrol
pe parcursul si la sfarsitul capitolelor, de a rezolva exercitii aplicative, de a
folosi culegerile de exercitii, mijloacele audio-vizuale etc.

Invitarea prin descoperire, prin stimularea efortului creativ, favorizeazi
dezvoltarea capacitdtii de rezolvare a problemelor, organizeazda efectiv
cunostintele deja insusite, fiind un generator de motivatie si incredere in sine si
prima sursa de motivatie intrinsecd. De obicei, tipul dat de invatare se axeaza,
preponderent, pe rationamentul inductiv si are un caracter de cercetare, dar nu se
exclude parcurgerea de catre elev a caii rationamentului deductiv, spre exemplu,
la emiterea ipotezelor asupra cauzelor fenomenelor, relatiilor dintre ele, efectelor
posibile in anumite conditii. De multa adeziune pedagogica se bucura nu doar
relationarea nvatator-elev, ci si cel elev-elev, cu accent pe dezbaterea aprinsa a
problemelor. Indrumarea pedagogici intervine pentru a stimula unii elevi si a
valorifica rezultatele dezbaterilor, la fel si a evita dezinteresul si pasivitatea unor
elevi, confuzia si pierderea timpului in discutii sterile. Vasta fortd formativa a
invatdrii prin descoperire se refera la faptul cd numai in asemenea conditii
»indivizii sunt capabili sa facd noi descoperiri si sd determine progresul
societatii de maine” [10, p. 26].

Dupa mecanismele si operatiile gandirii implicate in procesul invatarii
desprindem: ,,invatarea incidentald, prin incercare si eroare, prin discrimindri
simple sau multiple, prin asociere verbald, prin rezolvare de probleme si, nu in
ultimd instanta, invdtarea constientd si Invatarea mecanicd, alaturi de alte
dimensiuni si forme ale Invatarii, prin receptare si descoperire, care necesitd
utilizarea i promovarea unor strategii didactice diferentiate. Toate aceste tipuri
ale invatarii implica operatiile gandirii, precum si alte procese psihice ale
individului” [7, p. 14]. Insisi invatarea, prin etapele pe care le parcurge,
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presupune anumite procese psihice, continudnd cu constientizarea, prelucrarea,
memorarea §i reproducerea in scopul valorizarii informatiilor memorate.
,Profesorul are sarcina sa stimuleze constientizarea continutului predat,
prelucrarea psihicad a informatiilor transmise si a memorarii si reactualizarii
acestora in scopul unei invatari mai rapide si mai eficiente. Un rol deosebit
revine strategiilor motivationale in activitatea invatarii” [7, p. 13]. Profesorul
Marin C. Cilin sustine ca ,,profesorii te pot sprijini, iti pot stimula eforturile,
insa raspunderea invatarii iti apartine” [2, p. 56].

Avand in vedere ca invatarea in context scolar este in corelatie cu predarea,
cea din urma depinde de mai multi factori: ,,de ceea ce declanseaza si mentine
invatarea — continutul sau materia de studiat — ce se invata (vizeaza dimensiunea
curriculard); de ceea ce da sens invatamantului — obiectivele urmarite — de ce
invatd (vizeazd dimensiunea teleologicd si motivationald); de posibilitatile
metodelor s1 mijloacelor utilizate — prin ce metode si mijloace se invatad (vizeaza
dimensiunea metodica si logistica); de influentele posibile ce vin din mediul
inconjurator — la ce influente ne putem astepta (surprinde natura si nivelul
expectantelor); de modul cum realizam procesul de instruire-educare — cum vom
face (vizeaza tehnologia didactica); de obiectul actiunii educationale — cui se
face predarea — cui predam (structura psihica a elevului; de subiectul actiunii —
cine preda (vizeazi structura psihologica a cadrelor didactice)” [7, p. 50]. In
ceea ce priveste factorii care conditioneaza eficienta predarii, un rol deosebit i1
revine stilului de predare al invatatorului, care reprezintd o constantd a
personalitatii lui si care reflecta conceptia si competentele pedagogice pe care le
detine.

In invitarea scolari invititorul are sarcina de a orienta elevii spre
constientizarea caracteristicilor si standardelor de performanta care trebuie de
atinse, pentru realizarea functiei de proiectare a procesului de dezvoltare
intelectuala individuald a fiecarui elev, care constituie ,principala cale de
valorificare a capacitdtilor intelectuale, talentelor, initiativei si creativitatii
individuale” [11, p. 47]. Temeiurile conceptuale privind necesitatea valorizarii
potentialului intelectual al elevului mic vizeaza corelatia dezvoltarii intelectuale
cu motivele care il impulsioneazi pe elevul mic spre invitare. In activitatea
didactica  zilnicd, invatitorul valorifica  potentialul intelectual si
comportamentele cognitive ale elevului, pornind de la asimilarea cognitiva,
continudnd cu integrarea cunostintelor acumulate, acestea fiind disponibile
contextelor de metacunoastere. Acest aspect al activitatii invatatorului, orientat
spre dezvoltarea intelectuald a elevilor de varsta scolard micd, se manifestd prin
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cultivarea si exersarea capacitatilor cognitive generale, cunoasterea, intelegerea
si utilizarea adecvata a terminologiei stiintifice, dezvoltarea capacitatii de
intelegere si rezolvare a problemelor, formarea si dezvoltarea diverselor abilitati
material, de a realiza o sinteza), cultivarca unui stil de munca intelectuala
adecvat fiecarui elev, dezvoltarea motivelor de invatare, a curiozitatii si a
dorintei de cunoastere.

Elaborarea strategiilor individuale de invatare se concretizeaza la nivelul
formelor de organizare, pe grupe omogene, criteriile de grupare a carora pot fi
atat nivelul stilului de Invatare propriu fiecarui elev, ritmul de lucru, dificultatile
tipice de invatare, capacitatile lui, cat si orarul individual de activitate, la fel si
programul individual de studiu; la nivelul continutului, se axeaza pe caracterul
orientativ, deschis, flexibil al continutului programei, obiectelor si temelor la
alegere; la nivelul metodologiei se sprijind pe oferta metodologicad diversificata,
centratd pe incurajarea autonomiei elevului. Alegerea formelor de organizare a
invatarii intr-o maniera optima imbind munca frontald, pe grupe mici sau
individuala. Cu referire la activitdfile organizate pe microgrupuri se iau in
consideratie de mai multe variabile: in cadrul colectivului clasei, care constituie
unui grup relativ constant, pot fi create echipe temporare mai mici, pentru
indeplinirea anumitor sarcini cu referire la rezolvarea problemelor, efectuarea
lucrarilor practice, confectionarea materialor didactice. Sarcina invatatorului, in
cazul dat, consta in identificarea grupurilor de elevi cu aproximativ acelasi nivel
si lucrul diferentiat cu ei. La nivelul temelor pentru acasa, acestea nu sunt
identice pentru toti elevii, ci cuprind o gradare a nivelului de dificultate. In afara
de activitatile de invatare individuala, invatitorul organizeaza grupuri mici
omogenizate, de 2-5 membri, cu stabilitate relativa, cu durata de lucru variabila,
pentru a se evita ,,stigmatizarea” sau supraaprecierea lor; programe de formare si
training, cu obiective si metodologii negociate 1n prealabil, avand un continut
individualizat; invatare autoritmata, cu un traseu individual de formare in cadrul
educatiei la distanta.

In perspectivd didacticd, aspectele psihopedagogice ale invitirii permit
identificarea corectd a conexiunilor care trebuie realizate si a celor care trebuie
anihilate in cadrul lectiilor, stabilirea riguroasa a sarcinilor de Invatare bazate pe
cunoastere, provocarea controlata stiintific a satisfactiilor si insatisfactiilor in
cadrul lectiilor. Aceste aspecte vizeaza un ansamblu de principii si deprinderi de
invdtare, axate pe igiena muncii intelectuale, prin stabilirea relatiei somn-
odihna-alimentatie si prescriptiile unui efort intelectual, la fel si pe organizarea
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invatarii, folosind metode de invatare precum angajarea intelectuala, folosirea
manualului scolar si a altor carti, lectura, conspectul, referatul etc. Pentru
facilitarea Invatarii scolare, sarcinile de invatare se propun pentru rezolvare
reiesind din propria initiativd a elevilor la fiecare disciplind de invatdmant,
inclusiv lucrul individual, prin punerea in actiune a operatiilor intelectuale
adecvate sarcinilor asumate si luarea in consideratie a diferentelor individuale.
Recomandarile pentru o invatare temeinica vizeaza analiza in prealabil a
sarcinii, pentru ca elevul sa identifice cu precizie operatiile pe care le are de
efectuat, stabilirea succesiunii operatiilor necesare pentru realizarea sarcinii de
invatare, efectuarea independenta a sarcinii si controlul indeplinirii ei. Prin
urmare, pentru evaluarea procedurii date de invatare se va lua in consideratie
executarea in intregime a operatiilor din structura sarcinii, succesiunea rationala
a efectudrii operatiilor avute in vedere si nivelul generalizarii priceperilor si
deprinderilor asimilate.
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Reabilitarea capacitatilor cognitive ale adultilor in urma unui
accident vascular cerebral bazata pe conceptele de potential de
invatare si de modificabilitate cognitiva structurald Reuven
Feuerstein (investigatie experimentala)
Aurelia Glavan
Catedra Pedagogie si Psihologie generala, UST

Rezumat. Functionalitatea cognitiva optima, asigura desfasurarea eficientd a
activitatilor zilnice si integrarea persoanei in mediul socio-economic. Cognitia
nu este un concept unitar ci incorporeaza mai multe domenii cognitive: atentie,
memorie, functii executive, perceptie si praxis, limbaj. Functiile cognitive sunt
afectate ca urmare a producerii unui accident vascular cerebral (AVC),
manifestandu-se cu o prevalenta de 20% pana la 80% post AVC. Ne-am propus
0 investigatie experimentala — utilizarea teoriei Reuven Feuerstein in reabilitarea
cognitiva a persoanelor post AVC, astfel depdsind situatia de dezavantaj social si
contribuind la imbunatatirea calitatii vietii persoanelor prin incluziunea lor
sociald. Principiul invatarii mediate s-a dovedit eficient pentru imbunatatirea
capacitatilor cognitive ale adultilor post AVC, fiind o posibilitate de recuperare
rapida si cu costuri minime.

Cuvinte cheie: functii cognitive, accident vascular cerebral (AVC), reabilitare
cognitiva, Reuven Feuerstein, invatare mediatd, incluziune sociala, calitatea
vietil.

Rehabilitation of cognitive capacities of adults due to a cerebral vascular
accident based on the potential concepts of learning and structural
cognitive change Reuven Feuerstein (experimental investigation)
Glavan Aurelia
Department of Pedagogy and General Psychology, TSU
Abstract. An optimal cognitive functionality ensures the efficiency of day-to-
day activities and a person's integration into the socio-economic environment.
Cognition is not a unitary concept but incorporates several cognitive domains:
attention, memory, executive functions, perception and praxis, language.
Cognitive functions are affected as a result of a stroke, manifested by a
prevalence of 20% to 80% after a stroke. We have proposed an experimental
investigation - the use of the theory of Reuven Feuerstein in the cognitive
rehabilitation of post-stroke individuals, thus overcoming the social
disadvantage situation and contributing to improving the quality of life of people
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through their social inclusion. The principle of mediated learning has proven
effective in improving the cognitive abilities of post-stroke individuals, being a
quick and cost-effective way of recovering.

Key words: cognitive functions, stroke, cognitive rehabilitation, Reuven
Feuerstein, mediated learning, social inclusion, quality of life.

Actualitate. Functiile cognitive sunt active in toate aspectele existentei
fiintei umane. Functionalitatea cognitiva optima, asigurad desfasurarea eficienta a
tuturor activitatilor zilnice si integrarea persoanei in mediul socio-economic.
Cognitia nu este un concept unitar ci incorporeaza mai multe domenii cognitive:
atentie, memorie, functii executive, perceptie si praxis, limbaj [6; 8].

Profesorul Reuven Feuerstein, denumit si Einstein-ul pedagogiei
contempo-rane”, nascut in Romania, a fost adept al teoriei ca inteligenta poate fi
invatatd, este autorul teoriei modificabilitatii cognitive structurale si al teoriei
experientei mediate de invatare. Fiind profesor la Universitatea Bar Ilan din
Ramat Gan si la Universitatea Vanderbilt, a avut privilegiul sa lucreze cu marii
psihologi ai lumii, specialisti in psihologia dezvoltarii precum J. Piaget si L.
Vagotski. Metoda Feuerstein reprezintda un punct de referinta pentru programele
de interventie psihopedagogica aplicate in diverse contexte. Feuerstein prin
pozitia sa de psiholog pentru a interveni in rezolvarea unor probleme sociale
complexe existente, convins ca fiinta umana este modificabild, si-a propus
depasirea situatiilor de dezavantaj social [7]. Teoria lui Feuerstein este bazata pe
conceptele de potential de invatare si de modificabilitate cognitiva structurald,
urmatd de o interventie practica dinamica. Plecand de la teoriile lui Piaget si ale
lui Vagotsky, Feuerstein nu este interesat doar de analiza functionarii inteligentei
propriu-zise ci si de inteligenta ca resursd umana ce poate fi imbogatita si
imbunatatitd. Feuerstein cerceteaza in mod particular modul in care s-ar putea
depasi retardul cognitiv, subliniind faptul cd prezenta unui mediator bun, capabil
sd dezvolte la maximum capacitdtile subiectului, poate reduce in mod
semnificativ (uneori chiar sa anuleze) dizabilitatea. Feuerstein [3; 4] a subliniat
de foarte multe ori faptul ca omul este capabil sa se modifice chiar si in situatia
in care acesta prezintd o deficienta. Persoanele dezavantajate social sau cele cu
dizabilititi nu sunt capabile de o modificare spontani. In cazul acestora este
nevoie de o interventie sistematica si intensiva.

Metoda Feuerstein, este utilizata in peste 30 de state ale lumii, de mai bine
de 70 de ani, i1ar faptul ca a rezistat prober timpului dovedeste importanta si
valoarea ei. Astazi, metoda este utilizata in medii diverse: mediul educational
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formal (invatdmantul preuniversitar si universitar), domeniul psihopedagogiei
speciale (recuperarea persoa-nelor cu probleme de integrare socio-culturald),
domeniul educatiei adultilor (intretinerea capacitatilor mentale a persoanelor in
varstd si a persoanelor cu deficiente cognitive neurologice) si al formarii
continue (calificarea profesionala a personalului din domeniul productiv).

Metoda Feuerstein [3] se caracterizeaza printr-un puternic impuls de
actiune si de operationalitate. Spre deosebire de multi specialisti care se ocupa
de persoanele cu dizabilitati si care de multe ori declara ca se gasesc in fata unor
obstacole greu de depasit create de gravitatea situatiei persoanelor respective,
Feuerstein  [4] subliniaza faptul ca dezvoltarea abilitatilor cognitive ale
individului este tot timpul posibild facand abstractie de: I.Vdrsta subiectului,
(Feuerstein sustine cd si adultilor le putem induce modificari structurale in
sistemul cognitiv). Feuerstein nu este de acord cu ideea unei asa-numite
»perioade critice”, dupa care persoana cu dizabilitati nu mai poate desfasura o
invatare semnificativa. Declinul cognitiv al persoanei adulte cu dizabilititi este
cauzat de absenta unor interventii educative specifice pentru adulti si nu este o
situatie de nedepasit. 2. Etiologia dizabilitatii, (Feuerstein [3] sustine ca in orice
situatii este posibila o interventic de imbunatatire cognitiva). 3. Gravitatea
deficientei, (Toate metodele de reabilitare 1isi gdsesc justificarea lor 1in
posibilitatea potentarii abilitatilor cognitive si comportamentale ale subiectului.
in metoda Feuerstein aceasta posibilitate este afirmati dincolo de orice obstacol
[3].

Conceptele de: potential de invatare, modificabilitate cognitiva si mediere
reprezinta fundamentele teoriei psihologice a lui Reuven Feuerstein [4].
Potentialul de invatare este un total de comportamente virtuale latente care
necesitd o anumitd implicare pentru a putea fi transformate in manifestari.
Modificabilitatea cognitiva se refera la capacitatea fiintelor umane de a-si
schimba propria structurd de functionare cognitiva cu scopul de a se adapta la
situatiile ce apar de-a lungul vietii. [8; 18] Prin mediere se intelege acea
interventie intentionatd si activa, pe care educatorul o oferd persoanelor cu care
interactioneaza, urmdrind dezvoltarea cat mai bund a capacititilor lor si
atingerea de cdtre acestia in mod gradat a unui nivel de autonomie cat mai
deplind. Conform teoriei modificabilitatii si medierii, la originea functiilor
mentale superioare se afla procesul de invatare, in care rolul educatorului este
fundamental [4]. Modalitatea de interactiune intre mediu-educator-individ sta la
baza celor mai multe dintre schimbarile structurale ce apar in aparatul cognitiv
uman. Mediatorul trebuie sa fie capabil sa identifice, sa aleaga, sa determine unii
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dintre stimulii ce ajung la subiect, pentru a-i face accesibili. Educatorul nu se va
interpune ca o barierda intre subiect si lumea exterioard, rolul sdu fiind de a
identifica stimulii care trebuie adaptati pentru a fi optim valorificati, de a-si
focaliza atentia asupra datelor relevante, determinand interesul, atentia si
constientizarea [3; 9].

Utilizarea teoriei lui Reuven Feuerstein in reabilitarea cognitiva a

persoanelor post accident vascular cerebral

Teoria lui Reuven Feuerstein [3], la fel ca alte teorii ndscute din necesitatea
de a sprijini persoanele aflate n dificultate, s-a dovedit a fi utild pentru intreaga
populatie. Astfel, principiul invatarii mediate s-a dovedit eficient si pentru
imbunatatirea capacitatilor cognitive ale adultilor in urma unui accident vascular
cerebral (AVC). Functiile cognitive sunt afectate ca urmare a producerii unui
accident vascular cerebral [11], deficitul cognitiv restant manifestandu-se cu o
prevalenta de 20% pana la 80% post accident vascular cerebral [14]. Deficitul
cognitiv restant unui accident vascular cerebral este intdlnit in literatura de
specialitate sub denumirea de deficit cognitiv vascular, termen generic ce a fost
introdus pentru a descrie un spectru larg de modificari cognitive relationate cu
afectiuni vasculare [15]. Deficitul cognitiv restant unui accident vascular
cerebral este reversibil, la aproximativ 16% pana la 20% dintre supravietuitorii
unui AVC deficitul cognitiv se amelioreaza in primele trei luni, recuperarea
putand continua cel putin timp de un an de la producerea accidentului vascular
cerebral. Studiile efectuate pand in prezent, ce au drept scop identificarea
domeniilor cognitive afectate cu precadere in urma unui accident vascular
cerebral, sunt numeroase. Tatemichi [16] si alti specialisti [5; 17; 19] au
delimitat un profil general al problemelor aparute cu referire la domeniile
cognitive de interes, afectate in urma unui accident vascular cerebral: atentie,
memorie, functii executive, perceptie si praxis, limbaj [2;11]. Deficientele
cognitive restante unui accident vascular cerebral pot interesa una sau mai multe
arii cognitive si sunt in relatie directd de dependenta cu severitatea accidentului
vascular cerebral. Persoanele cu dizabilitati post — AVC, marcati la nivel
psihologic de experienta traumatizantd a maladiei, au nevoie de interventii
alternative celor medicamentoase in rezolvarea problemelor sociale complexe
existente [1; 6; 12; 13]. Un succes deosebit in reabilitarea cognitivd a
persoanelor post AVC poate fi obtinut prin utilizarea metodei Feuerstein, bazata
pe conceptele de potential de invdtare si de modificabilitate cognitiva
structurala, urmata de o interventie practica dinamica. [3; 9]
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Investigatie experimentala: Aplicarea instrumentelor din Programul de
Imbogitire Instrumentala elaborat de Reuven Feuerstein la persoanele post AVC.
Investigatia a urmarit ca prin validarea ipotezei, sd contribuie la imbunatatirea
modalitdtilor concrete de incluziune sociald a persoanelor post AVC, in vederea
Integrarii in viata de familie, profesionala si sociala.

Scopul investigatiei a vizat: Incluziunea sociald a persoanelor post AVC,
in vederea integrarii in viata de familie, profesionald si sociald prin aplicarea
instrumentelor din Programul de Imbogatire Instrumental elaborat de Reuven
Feuerstein.

Ipotezele cercetarii au fost: Presupunem cd aplicarea instrumentelor
corespunzitoare din Programul de Imbogitire Instrumentala elaborat de Reuven
Feuerstein favorizeaza incluziunea sociala mai rapida a persoanelor post AVC.

Obiectivele investigatiei au constat in: 1. Evaluarea neuropsihologica a
persoanelor post AVC; 2. Adaptarea strategiei terapeutice de interventie la
persoanele post AVC; 2. Implementarea Programului de Imbogitire
Instrumentala elaborat de Reuven Feuerstein intru favorizarea incluziunii sociale
a persoanelor post AVC.

Metodele:  observatia sistematicda; interviul; metoda cercetarii
documentelor medicale; studiul de caz; analiza statistica a datelor.

Materialele de cercetare utilizate: fisa de evaluare psihologica creata si
dedicatd persoanelor aflate in procesul de recuperare post AVC; Teste
psihologice folosite pentru colectarea datelor: Montreal Cognitive Assessment
(MoCA); Wechsler Memory Scale (WMS); Clock Drawing Test (CDT); Stroke
Specific Quality of Life Questionaire (SSQoL),; Fisa de evaluare logopedica;
Testul ,, Labirint”.

Loturi experimentale: Conform schemei clasice a experimentului, s-au
constituit doud esantioane necesare desfasurarii cercetarii, astfel: esantionul
experimental - din care au facut parte pacientii post AVC, carora li s-a stabilit
diagnosticul clinic si paraclinic si carora li s-a aplicat un set de instrumente
corespunzitoare din Programul de Imbogitire Instrumentala elaborat de Reuven
Feuerstein menite sa favorizeze reintegrarea sociald a persoanelor post AVC;
esantionul de control - din care au facut parte pacienti post AVC, cérora li s-a
stabilit diagnosticul clinic si paraclinic, dar care nu au beneficiat de aplicarea
instrumentelor din cadrul Programului de Imbogitire Instrumentald Reuven
Feuerstein. Studiul s-a desfasurat in cadrul Sectiei Neurologie Boli Cerebro-
Vasculare a Institutului de Medicina Urgenta, in perioada 2016-2018. Au fost
investigati un numdr de 160 pacienti. Au fost implicati in experimentul
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Feuerstein un numar de 20 pacienti, carora li s-au aplicat instrumente din cadrul
Programului de Imbogitire Instrumentala, pe o perioada de 1 an.
Rezultate, comentarii, concluzii

In cercetarea experimentald, au fost inclusi 160 de pacienti post AVC,
aplicandu-se Programul de Imbogitire Instrumentalid Reuven Feuerstein la 20
pacienti care au corespuns criteriilor mentionate. Rezultatele obtinute in urma
aplicarii metodei Feuerstein au fost foarte bune, ceea ce a permis reintegrarea
sociala mai rapida si completd, persoanele parasind spitalul, continuand
recuperarea la domiciliu, scdzand astfel costurile unei spitalizari prelungite.
Aceste cazuri scot in evidentd faptul ca fiecare persoand are sanse de recuperare,
insd evolutia (perioada de timp, eficienta, costuri, servicii) fiecdrui pacient este
particulard depinzand de factori obiectivi dar mai ales de cei subiectivi, specifici
fiecaruia. Rezultate bune sau foarte bune s-au obtinut la 17 pacienti. Numarul
instrumentelor utilizate, ritmul de aplicare al acestora si perioada de timp, in
care s-a aplicat interventia au fost diferite, particularizate caracteristicilor
individuale ale fiecarui, astfel incat rezultatele obtinute au permis reintegrarea
optima in familie, societate si profesie a acestora, in concordanta cu obiectivele
planificate de membrii echipelor terapeutice. In ceea ce priveste functionarea
intelectuald a persoanelor, s-a reusit activarea functiilor psihice deficitare fiind
inregistrate rezultate semnificative in etapa de output in care s-a inregistrat un
scor ridicat al nivelului de functionare cognitiva si metacognitivd dupa etapele
de input, in care s-au inregistrat carentele datorate afectiunilor neurologice, si
etapa de elaborare in care s-a intervenit prin aplicarea unei serii de instrumente
apartinand Programului de Imbogitire Instrumentald elaborat de Reuven
Feuerstein. Durata medie a spitalizarii celor 20 pacienti inclusi in studiu a fost
de 23 zile, metoda de recuperare Feuerstein continuandu-se la domiciliul
pacientilor. Metoda Feuerstein a fost aplicatd la un numar de 20 pacienti, din
care se observa ca un procent de 85% au avut evolutie buna si foarte buna, doar
15% au inregistrat regresii datorate unor complicatii neurologice survenite in
cursul tratamentului, independent de metoda de recuperare folosita.

Rezultatele obtinute in urma aplicarii metodei Feuerstein prefigureaza
derulat si la domiciliul persoanelor, care pe langa tratamentul medicamentos pot
opta pentru serviciile alternative oferite de specialisti in domeniul terapiei
cognitive.
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Interventia de optimizare cognitiva proiectatd conform Metodei Feuerstein
st individualizatd duce la modificarea parametrilor ce masoara performanta
cognitiva la persoanele ce au suferit un accident vascular cerebral.

Individualizarea interventiei de optimizare cognitivd in functie de
necesarul specific fiecarui domeniu cognitiv asigurd succesul demersului
terapeutic, indiferent de Incadrarea persoanei in stadiul subacut sau cronic post
accident vascular cerebral.

Conlucrarea cu pacientul in ce priveste stabilirea scopului si obiectivelor
programului de recuperare si asigurarea compliantei si participdrii active si
interesate a acestuia la interventiile terapeutice sunt obligatorii pentru
augmentarea beneficiilor recuperdrii, cresterea indicilor de performanta
cognitiva, fiind atat rezultate, cat si factori favorizanti de tip catalizator pentru
orice interventie de recuperare, cu toate beneficiile asupra calitatii vietii.
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Educatia permanenta — proces continuu al devenirii
Personalitatii umane

Elena Vinnicenco, dr. in ped., lector univ., catedra PMIP,
UST

Rezumat. Fiind un proces continuu, educatia permanenta vizeaza dezvoltarea si
perfectionarea fiintei in devenire, in toate domeniile si de-a lungul intregii vieti.
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Obiectivul major al educatiei permanente constituie pregatirea individului pentru
a deveni propriul subiect al dezvoltarii sale prin intermediul multiplelor forme
de autoinstruire.

Abstract. Being a continuous process, the permanent education targets the
development and improvement of an evolving person in every field during the
lifetime. The major goal of the permanent education constitutes the training of
the individual in order make them their own subject of self-development through
the medium of multiple forms of self-teaching.

Fiind un proces continuu si dinamic, educatia evolueaza integrand noi
forme in concordantd cu exigentele societatii. Dintre aceste perspective ale
educatiei pe care le identificam sunt: educatia permanentd, autoeducatia,
educatia interculturala, valorificarea educabilitatii.

Conceptul de educatie permanentd a fost introdus la inceputul sec.XX de
catre Comitetul pentru educatia adultilor din Anglia. Fiind un termen complex,
se delimiteaza 1n analiza lui o diversitate de definitii. Dintre acestea enumeram
urmatoarele [6, p. 83]:

- ,educatia permanentd este o integrare a actelor educationale intr-un
continuum in timp si spatiu prin jocul unui ansamblu de mijloace (institutionale,
materiale, umane) care fac posibila aceasta integrare;

- educatia permanenta transcende nu numai barierele artificiale dintre
educatia scolara si extrascolara ci si distinctia clasicad dintre invatamantul public
general si educatia adultilor; se bazeaza de asemenea in mod esential pe unitatea
intre procesele educative si viatd, care formeaza personalitatea; un sistem de
obiective, metode si tehnici educationale, clasice si moderne, validate si in plina
revolutionare, capabile sd dezvolte insdsi educabilitatea, o mobila si continua
deschidere educationala, potrivit conditiilor de munca si de viata ale generatiilor
de oameni si ale fiecarui individ in parte".

loan Cerghit [3] evidentiaza cele mai importante caracteristici ale
educatiei, dintre care enumeram:
¢ educatia - actiune de transformare;

s educatia - actiune de conducere;
s»educatia - actiune sociald.

Educatia ca proces constituie modelarea structurii §i componentelor
native si dobandite ale individului, conform unui ideal educational. Educatia ca
proces, presupune plasarea educatului in ipostaza de subiect activ i nu ca un
simplu obiect inert.
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Educatia ca actiune de conducere presupune evolutia individului de la
latente, spre stadiul de persoana formata, autonoma si responsabila.
Educatia ca actiune sociala vizeaza implicarea educatului in ansamblul
relatiilor multiple din mediul social din care face parte.

Fiind un fenomen social, specific uman, se poate face diferentierea intre
procesele educatiei si cele biologice. Caracterul social al educatiei evidentiaza
raporturile complexe si profunde existente Intre individ si societate.

Sorin Cristea completeaza aceste caracteristici cu urmatoarele:

% caracter teleologic al educatiei - vizeaza orientarea spre finalitati
realizabile 1n timp si spatiu;

% caracter axiologic - reflecta raporturile stabile dintre valorile si
continuturile generale ale educatiei;

+ caracter prospectiv - vizeaza tendintele esentiale de evolutiec a educatiei
si identificarea transformarilor necesare in viitor [4].

Pentru fiecare individ, educatia reprezintd un factor integrator si unificator
al experientelor sale. ,,Educatia nu formeaza oamenii definitiv ci le da putinta de
a creste spiritual, expansiv si inovator adaptandu-se mereu la realitatea
inconjuratoare. Educatia permanentd il urcd pe individ pe un alt fagas al
implinirii umane in acord cu marile valori umaniste: cultivarea spiritualitatii,
sanatatea fizica, psihicd si morala, libertate si pace, egalitate si democratie “ [1,
p.165].

Educatia permanentd se impune ca o ,necesitate stringentd datorita
noilor conditii care capata valoare de factori determinativi” [ 6, p. 61]. Printre
acesti factori enumeram:

K/
0'0

progresul vietii economice;

mobilitatea profesiunilor;

progresele accelerate ale tehnicii;

utilizarea timpului liber;

diversificarea mijloacelor de informare;

Dave (1991) identifica o serie de caracteristici ale educatiei permanente.
Printre acestea se evidentiaza urmatoarele:

3

%

3

%

3

%

K/
0‘0

° educatia vizeaza un proces permanent care cuprinde intreaga existenta a
unui individ ;

o 0 mare importanta in pregatirea copilului il are mediul familial ;

o educatia permanentd are un caracter universal si democratic, referindu-se

tuturor perioadelor de varsta ;
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o educatia se caracterizeaza prin varietate de continut, de metodologie,
tehnici si timp de Invatare ;

o educatia permanenta exercitd o functie corectiva, remediind dificultatile
care apar in dezvoltarea fiintei umane.

Educatia permanenta poate fi:

- continua - devenind modul de a fi, de a munci sau de a se adapta al
omului;

- globala - integrand toate tipurile de educatie existente;

- integrala - asigurand individului o formare integrala.

Educatia permanentd urmareste ideea de a invata sa fii si sa devii, ceea ce
valorifica un potential intelectual, cu tehnici de munca adecvate pentru
activitatile care le realizeaza §i cu mare efort in vederea participdrii active si
constiente la desdvarsirea propriei personalitati.

In acest context, educatia permanentd devine un principiu de organizare
a Intregului proces instructiv-educativ. Identificareca  formelor educatiei
(informald, nonformald, formald) in interdependentad si determindrile corelate
asupra evolutiei personalitatii umane evidentiaza ideia ca educatia permanenta
constituie un raspuns specific la dinamismul existential, o asumare individuala si
colectivd/de grup a formarii, ca raspuns adaptat si specific la exigentele sociale.
Obiectivele educatiei permanente sunt:
o pregatirea individului pentru a deveni propriul subiect si propriul
instrument al dezvoltarii sale prin intermediul multiplelor forme de
autoinstruire;
° orientarea personalitatii pentru autoeducatie.
In cadrul educatiei permanente sunt utilizate urmétoarele metode:

- studiul de caz;

- brainstorming;

- discutii de grup;

- problematizarea;

- interviul;

- dialogul;

- experimentul etc.

Obiectivele educatiei permanente sunt realizate prin intermediul
interdependentei dintre formele educatiei.

Formele educatiei reprezintd ansamblul actiunilor si al infuentelor
pedagogice proiectate si realizate in cadrul activitatii de formare si dezvoltare a
personalitatii.
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Educatia formala include ansamblul actiunilor pedagogice proiectate
institutional, pe niveluri si trepte de studii.

Educatia nonformald se realizeaza intr-un cadru institutionalizat situat la
nivel extradidactic si extrascolar. Pedagogia postmodernd dezvolta ideea ca rolul
determinant 1i apartine educatiei informale pentru ca valorifica experienta de
viata si de invatare a individului.

Educatia informald se realizeazd intr-un areal psihosocial, preluand
influentele cu efecte pedagogice rezultate din contextul situatiilor cotidiene.
Educatia informala include toate influentele — pozitive si negative,
spontane si permanente, neintentionate, difuze, eterogene, voluminoase
cantitativ pe care individul le suportd din mediul existential. Cel mai
adesea este aleatoare, e asimilatd inconstient si practicatd fara discernamant.
Ea este produsul experientei de viata a individului.

Specificul educatiei se releva la nivelul a doua tendinte contradictorii:

- delimitarea functiei formative in conditiile inexistentei unei actiuni
pedagogice organizate sistemic la nivel functional , structural;

- evidentierea functiei informative, in conditiile extinderii resurselor de
influenta pedagogica dezvoltate in societatea modernd si postmoderna.

Coordonarea acestor forme este o problemda complexa si implica
respectarea exigentelor nonformale ale indivizilor care pot fi valorizate si in
scoald. ,Modul de organizare a interdependentelor intre educatia formala -
informald - nonformala depinde de viziunea teoretica si aplicativa promovata de-
a lungul istoriei in pedagogia clasica, moderna si postmoderna" [5].

Pedagogia clasicd evidentiaza rolul prioritar al educatiei formale, iar
pedagogia modernd accentueaza rolul educatiei nonformale, aceasta oferind un
camp motivational mai larg si mai deschis pentru dezvoltarea personalitatii.

Ioan Bontas [2] face referire la Caracterul specific uman, intentionat §i
constient al educatiei.

Educatia este un factor cu actiune permanenta, fiecare varstd avandu-si
particularitatea ei din perspectiva actiunii acestui factor al devenirii umane.
Educatia reprezinta oportunitatea de a se adapta permanent la exigentele
societdtii. Finalitdtile educatiei orienteaza valoric activitatea de formare si
dezvoltare a personalitdtii. Structurarea lor pe verticala si orizontala sistemului si
a procesului de invatamant reflectd functia de anticipare calitativad a activitatii de
educatie. Scoala moderna pune accent pe dezvoltarea integrala a personalitatii,
capabila sa facd fatd schimbarilor generate in societate.
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Orientandu-se in viatd pe baza celor invatate, educatul va obtine rezultate
eficiente si va contribui permanent la dezvoltarea personala.

Ca proces de perfectionare si dezvoltare a indivizilor, educatia permanenta
contribuie la imbunatatirea calitatii vietii. Ea nu se margineste doar la educatia
adultilor, dar mai cuprinde si unifica toate stadiile educatiei, abordand educatia
in totalitatea ei.
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Studiul competentei de lectura a studentilor in seminarul de
teoria si metodologia geografiei

Nina Volontir, dr, conf. univ,

Catedra Geografie Generala, UST;

Anatolie Putuntica, dr, conf. univ,

Catedra Geografie Generala, UST.

Rezumat. In lucrare se prezintd un experiment didactic, care a avut ca
scop formarea si dezvoltarea competentei studentilor de a lectura un text, in
mod individual, in cadrul unui seminar de Teoria si Metodologia Geografiei. In
seminar s-a urmarit ca studentii sa dobandeasca competenta de lectura, utilizand
tehnica SINELG (Sistem Interactiv de Notare pentru Eficientizarea Lecturii si
Gandirii). Dupa finalizarea sarcinilor de lucru realizate de cétre studenti, s-a
analizat activitatea studentilor, procesul de lectura, de invatare si rezultatele
obtinute.
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Cuvinte cheie: experiment didactic, tehnici interactive, tehnica SINELG,

Introducere
In sistemul educational universitar european, tot mai frecvent si persistent,
este abordatd problema formarii si dezvoltdrii competentelor necesare
studentilor pentru incadrarea cu succes in societate si in activitatea profesionala.
Cultivarea competentelor profesionale, caracteristice viitorului specialist si care
exprimd ceea ce urmeaza sda cunoasca, sa inteleaga si sa fie capabil sa faca
studentul dupa finalizarea studiilor, reprezinta scopul si obiectivele programelor
educationale la disciplinele predate. Dintre multiplele tipuri de competente
necesare a le dobandi si dezvolta de catre un viitor specialist, importanta este
competenta de a intelege, a analiza, a argumenta, a rezuma un text lecturat.
Competenta de lectura solicitd operatiuni mentale, mobilizind resursele interne
si externe pentru realizarea sarcinilor de lucru. Dezvoltarea competenter de
lectura la studenti necesita din partea cadrelor didactice universitare utilizarea
creativd a tehnologiilor didactice interactive ca o sursd valoroasd pentru
realizarea obiectivelor definite.
Metodologia studiului si mod de aplicare
La baza experimentului didactic sta formarea si dezvoltarea uneia
dintre competentele necesare specialistului geograf la Domeniul general de
studii: 42 - Stiinte ale Naturii; Domeniul de formare profesionala: 425.1 -
Geografie, si anume: competenta de lectura a unui text stiintific. Competenta de
a documenta, a prelucra si a analiza surse informative reflectd: selectarea
bibliografiei, studierea surselor de informatie, relevarea aspectelor esentiale,
sistematizarea, structurarea, ordonarea si gruparea logica, compararea,
clasificarea, ierarhizarea etc. a informatiei. In realizarea acestei etape de lucru
studentii au nevoie de urmatoarele abilitati/deprinderi:
- de intelegere a textului in procesul de lectura;
- de elaborare si sustinere a argumentelor si contraargumentelor;
- de sistematizare, structurare logica a ideilor/informatiei;
- de formulare a Intrebarilor si rdspunsului la ele;
- de interpretare a informatiei, materialelor;
- de autoevaluare.
Scopul studiului: Experimentul didactic a avut ca scop dezvoltarea
competentei specifice de lectura la studenti prin succesiunea etapelor parcurse in
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procesul de pregatire a temelor pentru seminar, utilizand tehnici didactice
interactive (tehnica SINELG).

Locul de desfiasurare si perioada studiului: experimentul didactic a
fost desfasurat in decursul anului de studii 2018-2019, la Catedra Geografie
Generala, Facultatea Geografie, UST.

Procedura: pentru realizarea scopului studiului, studentii au fost
antrenati in procesul de pregatire si realizare a seminarului cu tema: Obiectul de
studiu al geografiei conceput ca sistem material. Monitorizarea activitatii
studentilor a fost structurata intr-un model de aplicare a tehnicii didactice
interactive SINELG, cu sarcini de lucru realizate in etape, orientate spre
formarea competentei de lectura.

Metodologia pentru SINELG.

Tehnica SINELG presupune respectarea unor rigori in desfasurarea
lecturii interogative/analitice a unui text. SINELGUL este un mijloc de
monitorizare a intelegerii textului. Aplicarea acestei tehnici ridica vizibil gradul
de intelegere a textului si faciliteazi memorarea continutului [1, 2, 3]. In
derularea activitdtii prin utilizarea tehnicii SINELG se urmareste mentinerea
implicarii active a gandirii studentilor in procesul lecturii, astfel se evitd
parcurgerea textului ,,pe diagonald”, scanat, fara a se patrunde in esenta.

Tabelul
SINELG

» Semnul ,v’ semnifica, daca informatia citita confirma ceea ce stiati sau
credeati ca stiti.

» Sennul ,, - 7 semnifica, dacd o informatie pe care a-{i citit-0 contrazice
sau diferd de ceea ce stiati sau credeati ca stiti, sau nu este convingatoare.

» Semnul ,, + ” semnifica dacd o informatie pe care a-{i citit-o este noua
pentru voi, dar o acceptati.

» Semnul ,,?” semnificd dacd informatia pare confuzd sau reclama o
documentare suplimentara.

Prezentarea experimentului didactic. Rezultate si discutii.
Algoritmul aplicarii tehnicii SINELG: Tehnica SINELG (Sistem
Interactiv de Notare pentru Eficientizarea Lecturii si a Gandirii) este eficientd
pentru monitorizarea intelegerii i sistematizarii informatiei din textele lecturate:
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* Profesorul pregiteste studentii pentru lectura SINELG, explicand
instructiunile pentru utilizarea semnelor in completarea Tabelului
SINELG;

= Dupa ce se finalizeaza lectura, studentii analizeaza textul citit din
perspectiva semnelor applicate si inscriu in aspect laconic informatiile in
coloanele respective ale Tabelului SINELG;

= Urmeazd o discutie despre cunostintele anterioare, presupuneri,
confirmari, infirmari;

= Studentii revin la tema lecturatd pentru clarificare sau documentare
suplimentara.

In baza informatiei acumulate (indeosebi, la semnul ,,-” si ,,?”), studentii
isi pot completa si perfecta scopul si obiectivele studiului.
Continutul sarcinilor de lucru:

Sarcina de lucru Nr.1. Lecturati textul cu tema: Obiectul de studiu al
geografiei conceput ca sistem material, utilizand tehnica de lectura SINELG.

Textul cu tema: ,,Obiectul de studiu al geografiei conceput ca sistem
material” [4].

Idei precursive referitor la Obiectul de studiu al Geografiei - Despre
obiectul de studiu al Geografiei conceput ca sistem material au fost expuse mai
multe conceptii. Ideia interactiunii celor 4 invelisuri (geosfere) ale Pamantului,
rezultate din diferentierea gravitationald a materiei terestre, a stat la baza intregii
conceptii geografice a lui S. V. Kalesnik, V.I. Vernadskii, A. A. Grigoriev, [. M.
Zabelin, S. Mehedinti s.a. Insd, acel care a expus extrem de clar necesitatea
studierii geosferelor ca obiect al Geografiei a fost S. Mehedinti, care in 1930 la
03 noiembrie, mentiona: ,,Geografia este stiinta Pamdntului considerat in
relatia reciproca a maselor celor patru invelisuri atat din punct de vedere static
(al distribuirii in spatiu), cat si din punct de vedere dinamic (al transformarii in
timp)”. Unii geografi au utilizat termenul mediu geografic pentru a denumi
complexul natura-societate ca obiect de studiu al Geografiei. Termenul mediu
geografic a fost propus in Geografie de cdtre Elisee Reclus. Unii geografi au
considerat ca sinonime termenul mediu geografic si termenul mediu natural,
apreciind ci este vorba de invelisul geografic. Insa, academicianul S. Kalesnik,
admitand egalitatea intre termenul mediu geografic si termenul mediu natural,
respinge ideia ca acestea ar echivala cu termenul invelis geografic, intrucat
“prin mediu geografic trebuie inteleasa numai acea parte a spatiului terestru cu
care societatea omeneasca se afla la un moment dat in interactiune nemijlocita,
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adica aceea care este legata cu viata §i cu activitatea umand productiva”. V.
Mihailescu, tinand cont de stransa legaturda dintre natura si societate, a denumit
binomul natura-societatea intreg teritorial, care constituie obiectul Geografiei si
care poate fi studiat la nivel local, regional cat si planetar. Acest intreg teritorial
este un complex unitar, rezultat din totalitatea interactiunilor dintre societate si
naturd. De catre geografi au fost propuse si alte denumiri sinonime ale obiectului
de studiu al Geografiei. Spre exemplu, A. Isacenko (1965) propune denumirea
epigeosfera (de la grecescul “hyper”, ceea ce inseamna ,,extern”, ,,de asupra”,
nsuperficial”’) cu semnificatia de sferd exterioard a Pamantului; D. Armand
propune termenul sfera geografica;, |. Efremov — invelis landsaftic;, V.
Vernadski — biosfera; |. Zabelin — biogenosferi.

Abordarea sistemica in Geografie. Obiectului de sudiu al geografiei-
sistem.

In Geografie, indeosebi dupi anii 1970, s-a impus traditia sistemica, in
contextul raspandirii rapide in stiinte a conceptiei despre organizarea sistemica a
materiei, (dupa elaborarea Teoriei Generale a Sistemelor - TGS). Teoria
Generald a Sistemelor a fost fundamentata de catre biologul Ludvig von
Berthalanffy (1945), care a intuit, cd intre diverse lucruri (obiecte, procese si
fenomene), la prima vedere diferite, exista asemdnari concrete si/sau formale,
numite izomorfisme. Rationamente sistemice implicite se regasesc in lucrarile
lui Al. von Humbold t, K. Ritter , V. de la Blache, F. Richthofen si altii. Teoria
Generald a Sistemelor a partruns in Geografie la inceputul deceniului sase al sec.
XX. Astfel, geografii si-au dat seama, ca faptele pe care le studiaza Geografia
reprezintd adevirate sisteme materiale teritoriale. In acest scop, cel mai
promitator si mai usor parea de identificat ca ,,sistem” — sistemul geosferelor in
interactiune pentru care anterior au fost utilizate diverse denumiri, dintre care
mai frecvent raspanditd era notiunea ,,invelis geografic”. Pentru aceste sisteme
teritoriale savantul V. B. Soceava (1975) a propus denumirea de geosistem.
Unii geografi (G. Richter, I. Donisa) apreciaza ca termenul geosistem se poate
utiliza pentru sistemul material rezultat din interactiunea geosferelor, adica in
locul denumirii de invelis geografic. Donisa 1. continua aprecierile, afirmand ca,
daca geosistemul reprezinta partea naturala a mecanismului natura - societate,
atunci pentru partea sociald, adica pentru societate privita ca parte componenta a
acestui mecanism, poate fi utilizata denumirea de sociosistem. Atat geosistemul,
cat si sociosistemul, luate separat, au o serie de caracteristici proprii. Insa,
geosistemul si sociosistemul reprezintd niste sisteme materiale deschise care {in
relatii intre ele si cu sisteme dinafara. Un schimb tot mai intens de materie,
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energie si informatie are loc intre aceste doud sisteme care se influienteaza si
conditioneaz reciproc. In asa fel, se poate mentiona ca acestea se imbina intr-un
sistem material de ordin mai superior. Pentru acest sistem profesorul Donisa
loan propune de a utiliza termenul de sociogeosistem, desemnand ca acesta este
un sistem complex rezultat din imbinarea geosistemului cu sociosistemului.
Relatiile dintre geosferele Terrei au fost variabile in timp si spatiu, ceea ce a
determinat o evolutie a vietuitoarelor, evolutie ce a decurs in mod ascendent: de
la organismele monocelulare — la cele pluricelulare — la omul cu ratiune care s-a
stabilit In comunita{i sociale si care in procesul formarii societatii a intrat in
relatii/raporturi complicate i complexe cu natura, formand astfel -
sociogeosistemul care si costituie obiectul de studiu al Geografiei ca stiinta
integra.

Sarcina de lucru Nr. 2. Dupa ce finalizati lectura, analizati textul si inscriefi
intr-o formulare laconica informatiile/ideile de continut in coloanele respective
ale Tabelului SINELG. Completati Tabelul SINELG.

In continuare prezentim secvente din completarea tabelului SINELG
de catre studenti in procesul de lectura a textului.

Tabelul
SINELG
\% + - ?
(informatie (informatie (informatie (informatie ce
cunoscuta) noua) contradictorie, | reclama documentare
diferita) suplimentara)
Obiectul de studiu | Termenul mediu | Opinia  unor | De documentat
al geografiei | geografic a fost | geografi despre conceptia lui
definit ca: mediu | propus de catre | privind ca | Simion  Mehedinti
geografic, invelis | Elisee Reclus. sinonime referitor la obiectul
geografic, termenii: mediu | de studiu
geosistem. geografic, geografiei.
mediu natural,
invelig
geografic.
Definirea obiectului De documentat
de studiu al informatie referitor la
Geografiei ca: intreg notiumile: intreg
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teritorial,
epigeosfera,  sferd
geografica, invelis
landsafftic,
biogenosfera.

teritorial,

Faptele pe care le
studiaza Geografia
reprezinta

adevarate sisteme

Teoria Generala a
Sistemelor a fost
fundamentata de
catre Ludvig von

epigeosferd, sfera
geografica,  invelis
landsafftic,
biogenosfera

De documentat,
privind esenta Teorieli
generale a
sistemelor;

materiale Berthalanffy. caracteristicile
teritoriale generale ale unui
sistem material.
Pentru partea De documentat
sociala, privitd ca argumente,  privind
componenta a notiunea de
binomului natura - geosistem, propusa de
societate, poate fi V. Soceava
utilizatda denumirea
de sociosistem.
Sociogeosistemul De documentat

costituie obiectul de
studiu al Geografiei
ca stiintd unicd si
integra

informatie referitor la
caracteristicile
sociogeosistemului.

Sarcina de lucru

documentare suplimentard. In baza informatiei acumulate (indeosebi, la semnul
. - si,, ?7 ), completati si perfectati continutul Tabelului SINELG, in
scopul aprofundarii cunostintelor la tema abordata in text.

Nr. 3. Reveniti la tema lecturata pentru clarificare,

Urmeaza o discutie despre cunostintele anterioare, confirmari / infirmari,

presupuneri. Discutia se tine intr-o atmosfera calma, agreabild, propice invatarii.
Observatii asupra procesului de invatare. Studentii au participat in mod

activ, cu responsabilitare, cu atitudine constructiva si cu placere la activitatea de

lectura a textului.

Observatii  asupra produselor studentilor.

Am analizat lucrarile

studentilor, comparand completarea coloanelor din tabel. Am remarcat faptul,
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ca lectura in aceasta cheie este strict individuala, prin urmare, ceea ce este nou
pentru un student, este cunoscut pentru altul. De asemenea si gradul de
intelegere si capacitatea de a vedea si a sensibiliza semnele de intrebare pe care
le lasa textul este diferitd. Atentia studentilor a fost indreptatd suprem spre
semnele ,, -7 si,, ?”

Concluzii

Experimentul didactic ne-a permis sa ne convingem de eficienta tehnicii
didactice SINELG - ca un mijloc de monitorizare a intelegerii textului lecturat
de catre studenti, in activitatea de pregatire si realizare a seminarului, prin faptul
ca:

- profesorul poate eficient monitoriza si aprecia activitatea studentilor,
privind modul de realizare a sarcinilor de lucru;

- creeaza premise pentru formarea unui stil activ, individual de lecturare,
insotit de feed-back rapid;

- diminueaza distanta dintre profesor - student in procesul de lectura;

- dezvoltarea competentei de lectura a studentilor prin utilizarea
tehnicilor didactice interactive constituie baza pentru orice tip de activitate
profesionald, inclusiv in domeniul educatiei, in cercetare si inovare.
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Semnificantul sonor in limba romana
The sound signifier in Romanian language

Andrei-Constantin Ciocotoiu-Zamfir,
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Anatol Ionas,
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Adstrat: The role of sound structure in the process of communication
between people namely, the functional aspect of phonetism, besides of the way
of production of different sounds,their physiology, and the subject of such a
study of phonetics.The studying of functional aspect of sounds was detached
like a new branch in linguistics called phonology. Phonology is researching the
distinctive function of speech of those elements of sound composition that
perform saome of the semantic functions in the language system. Therefore,
phonology is considered like a functional phonetic.

Keywords: phonology, phonetics, vowel system, consonant system,
significant, sound structure.

e Rostirea ca act de comunicare

Definitd de Ferdinand de Saussure ca un sistem in care se recunosc:
sistemul fonetico-fonologic, sistemul morfologic, sistemul sintactic, sistemul
lexical, limba is1 releva nu numai nivelele constitutive ( ca microsisteme si
microstructuri integrate si integrante), ci si tipologia unitatilor raportate, in
esentd, la cele doud planuri definitorii pentru semnul lingvistic: planul expresiei
si cel al continutului.

In procesul de comunicare interumani sunt implicati trei factori:
¢ locutorul (vorbitor sau emitator) , care asigura producerea semnalului sonor si
il asambleaza intr-un mesaj articulat;
¢ canalul , prin care sunt transmise sunetele (aerul inconjurator, linia telefonica
etc.);in functie de natura si de caracteristicile canalului de transmisie, calitatile
sunetului pot suferi unele modificari, fara ca informatia sa fie totusi alterata (nu
discutam aici situatiile in care zgomotele ce intervin pe canal sunt atat de
puternice, incat pot duce la intelegerea gresita a mesajului sau la imposibilitatea
realizarii comunicarii);
¢ ascultatorul (receptorul) este cel de-al treilea factor implicat in comunicare. El
preia mesajul acustic, recunoaste si identificd termenii in care acesta a fost
decodificat. Schema comunicarii este deci urmatoarea:

Emitator Canal Receptor

v
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Schema prezentata aici este mult mai simplificati. In realitate, procesul
comunicdrii este infinit mai complex. Fard a intra in detalii, este evident ca
numai prezenta emitatorului, a canalului si a receptorului nu este suficientd
pentru a asigura comunicarea. Daca, de exemplu, emitatorul produce semnale
articulate Intr-o limbd necunoscutd, acestea strdbat canalul, ajung la receptor,
care le aude, dar nu le intelege. In aceste conditii comunicarea nu se realizeaza.
Prin urmare, procesul de comunicare (inteles ca transmitere de informatie) mai
presupune existenta unui factor esential: codul. Orice mesaj verbal este transpus
intr-un anumit cod care trebuie sa fie comun emitatorului si receptorului. Fara
acesta, ascultatorul recepteaza mesajul ca pe un sir de sunete audibile, dar nu il
poate decoda. In acest caz, intelegerea, transmiterea de informatie, este
imposibild, comunicarea nu se realizeaza.

Termen interdisciplinar, de psiholingvistica, limbajul denumeste un
aspect eterogen al comunicdrii, care, asa cum aratd F. de Saussure, implica
domeniul fonetic, fiziologic, psihic si cel social. Esenta limbajului, ca proces
complex, care asigurd Insusirea si utilizarea corecta a unei limbi este o problema
indelung comentata si divers interpretata pana astazi inclusiv, tocmai din cauza
diversitatii elementelor la care apeleaza in definire §i la care se adauga
orientarea filozofica a teoreticienilor (lingvisti, logicieni, psihologi, sociologi).

Limbajul, ca sistem de semne folosit pentru intercomunicare (cod),
vizeaza doua aspecte, cu interpretari distincte: una in sens larg, conform careia
prin limbaj se intelege ,,orice tip de comunicare intre fiinte capabile sd se
exprime, fie ele oameni sau animale” si o interpretare n sens restrans, prin care
se are in vedere doar comunicarea umana, ca ,,sistem de semne care serveste
pentru a exprima si comunica idei §i sentimente sau continuturi ale constiintei”.
Lingvistii, Tn majoritatea lor, nu considera ca manifestarile sonore ale animalelor
pot fi socotite limbaje, adica sisteme de semne, ci, mai degraba, pseudo-
limbaje, deoarece acestea corespund unor reactii vitale cu caracter elementar si
nu presupun o simbolizare, adica nu au valoare simbolicad si conventionala.
Asadar, limbajul animal nu are caracteristicile limbajului uman si el nu
reprezinta o expresie lingvistica propriu-zisa.

De asemenea, nu trebuie confundate asa-numitele strigate ale diferitelor
vietuitoare cu strigatele omenesti, transpuse 1n ceea ce curent numim interjectii
si onomatopee. Acestea au un caracater conventional si un anume aspect
simbolic care tine si de o traditie lingvistica. Faptul este confirmat de imitarca
diferita a unor sunete emise de pasari sau de animale de catre diverse popoare
care vorbesc limbi distincte.
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e Domeniul fono-audio (substanta vocala)

Mesajul articulat se prezinta sub forma sonord, o inlantuire de sunete
articulate. Sunetul este un fenomen strict fizic si are forma unei vibratii de aer cu
caracter regulat. El ia nastere prin vibratie, adicd prin deplasarea mecanica a
unui corp elastic in jurul pozitiei sale de repaus. De exemplu, un generator de
sunet poate fi coarda unei viori care, actionata, se deplaseaza la dreapta si la
stanga pozitiei de repaus. Ea reprezintd deci sursa care , intrdnd in vibratie,
determind comprimari si dilatari succesive ale straturilor de aer. Ca urmare,
particulele de aer vibreaza si ele, preluand si reproducand modelul de vibratie al
sursei (generatorul de sunet). Unda sonora este deci rezultatul acestei migcari
progresive a particulelor de aer, dupa un model pe care il imprimad sursa.

Pe scurt mecanismul de producere a sunetelor articulate este urmatorul:
initiatorul fonatiei se afld in plamani. De aici este pompat curentul de aer care,
servind la fonatiune, se numeste curent de aer fonator. Acesta este modulat de
generatorul de sunet care se afla in laringe (sursa sunetului), apoi este amplificat
si modelat intr-un numar de cavita{i rezonatorii supralaringiene, a caror natura si
dispunere imprima sunetului anumite caracteristici.

In cele prezentate pana acum am folosit termenul sunet pentru a desemna
in general semnalul sonor (articulat). Trebuie totusi precizat ca in fizica sunetele
se disting de zgomote prin caracterul regulat, periodic al vibratiei undei sonore
(in cazul sunetelor) si, respectiv, prin caracterul neregulat al acesteia (in cazul
zgomotelor). Diferenta dintre un sunet muzical si un zgomot consta in aceea ca
zgomotul este format din vibratii neperiodice si neregulate ( a caror frecventa si
amplitudine sunt nedeterminate), spre deosebire de suntelul muzical ale carui
vibratii sunt regulate si prezinta periodicitate.

a) 4 >

\/\/\/\/\ \/ \/ \/ ]

MM [ 4

AL

a) — doua tonuri muzicale care diferd prin frecventd,

b) - zgomot.

Dintre semnale sonore produse de om, suntele propriu-zise sunt numai
vocale, deoarece ele se realizeaza doar prin vibratia curenta de aer la nivelul
glotei (vibratii armonice), avand ca sursa coardele vocale; unda sonora are in
acest caz un caracter regulat. Articularea consoanelor se caracterizeaza prin
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aceea ca, in calea sa, curentul de aer fonator intdlneste un obstacol (produs in
diferite puncte ale cavitdfii bucale). Acesta bareazd complet sau incomplet
canalul de scurgere a aerului. Prezenta obstacolului determind caracterul
neregulat al undei sonore (vibratii nearmonice). De aceea consoanele sunt
considerate zgomote.

in procesul vorbirii vocalele si consoanele alterneazi. Prin urmare, unda
sonora rezultata va fi complexa, adica o insumare, 0 compunere dintr-un numar
de unde sinusoidale diferite, fiecare dintre acestea avand o frecventd si o
intensitate diferita.

AVAVAT TV VAVAWRVAIVY

Unde cu frecventa si intensitate diferite.

Dupa aceste precizari cu caracter general introductiv, se poate defini
obiectul de cercetare al foneticii ca fiind domeniul sunetelor vorbite.

Urmarind schema sistemului de comunicare infatisata mai sus, rezulta ca
in fonetica cercetarea poate fi dirijata in douda directii principale, in functie de
doi factori implicati: emitator si receptor.

(@) Privind lucrurile din punct de vedere al emitatorului, al celui care articuleaza
sunetele, fonetica este interesatda de studierea elementelor motorii, a rolului
acestora 1n fonatiune, si de modalitatea de producere (articulare) a sunetelor.
Aceasta directie de cercetare poarta numele de fonetica articulatorie.

(b) Cea de-a doua directie priveste sunetul din punct de vedere al structurii sale
acustice, fizice. Ea se intereseaza, prin urmare, de conditiile de propagare a
undei sonore, de caracteristicile acustice ale sunetului (determinate de
particularitatile de articulare si de propagare) si de mecanismul de receptare.
Aceasta directie poartd numele de fonetica acustica si are in vedere sunetul
privit din punct de vedere al receptorului.

® Producerea si modularea vocii

Inainte de a discuta despre proprietitile sunetelor si de a caracteriza
sunetele limbii romane, precum si segmentele vocalice si consonantice
complexe, este necesar sa descriem mecanismul de producere a acestora.

Sunetele vorbirii umane se produc prin modificarile unor vibratii care
provin dintr-o sursa situata intr-un punct al traiectului vocal.
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¢ Aparatul fonator reprezintd portiunea cuprinsd intre diafragma si
cavitatea bucald. Functia principald a acestui aparat este cea respiratorie, iar
participarea sa la fonatiune este doar o a doua functie prezenta numai la om.

¢ Mecanismul de producere a sunetelor vorbite este, pe scurt, urmatorul:
aerul expirat din plamani (prin presiunea exercitatd de muschii respiratori:
diafragma, muschii intercostali) iese din cavitatea toracica prin bronhii si trahee
, trece prin laringe, care este situat la capatul superior al traheii, si ajunge in
glota, orificiu barat de coardele vocale (membrane mobile si elastice). Coardele
vocale sunt formate din cute ale mucoasei care captuseste laringele, o lama
elastica si un fascicul de fibre musculare. Coardele vocale sunt in numar de
patru (doua superioare si doud inferioare), dar numai cele inferioare participa la
fonatiune. Ele sunt puse in vibratie de influxurile nervoase transmise de pe
cortex prin nervul recurent. Prin urmare, coardele vocale nu vibreaza in mod
mecanic la trecerea curentului de aer expirat, ci numai la comanda primita prin
influxurile nervoase. In cazul in care vibreazi, ele reprezintd sursa sunetelui,
care imprimd curentului de aer o vibratie identica. Frecventa si intensitatea
vibratiilor curentului de aer fonator sunt aceleasi cu cele ale sursei. In limba
romana, ca de altfel in toate limbile indo-europene, sunetele vorbite se produc
numai prin modificarea curentului de aer expirat. Sunetele produse in timpul
inspiratiei (aspirate) sunt putine si se intalnesc mai ales in limbile negro-africane
(limbile vorbite in Africa neagri). In cazul in care coardele vocale nu vibreaza,
curentul de aer trece prin laringe nemodificat, dar si in aceasta situatie este
posibild fonatiunea, sursa sunetului aflandu-se in cavitatea bucala.

Depasind nivelul laringelui, curentul de aer fonator ajunge in cavitatea
bucald, unde se produce propriu-zis articulatia. La acest nivel, organcle
articulatorii sunt: buzele, maxilarul superior si maxilarul inferior, palatul dur
(bolta palatului), palatul moale (valul palatin), limba si uvula.

Descrierea pur anatomici nu intereseaza aici. In cele ce urmeazd ma voi
referi numai la acele aspecte importante pentru fonatiune.

Articularea propriu-zisa a sunetelor vorbite reprezinta modelarea
curentului de aer, formarea sunetelor intr-un anume punct al cavitatii bucale cu
ajutorul organelor articulatorii, astfel:

¢ Buzele sunt organe mobile si pot executa diferite miscari, contribuind la
pronuntarea unor sunete. De exemplu, prin inchiderea lor completa, se creeaza
un obstacol care bareaza calea curentului de aer. Apoi, printr-0 deschidere
brusca se realizeaza un zgomot caracteristic consoanelor p, b, m; printr-o lipire
incompleta a buzei inferioare de dintii superiori se formeaza un spatiu ingust
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care permite trecera continud a aerului. Zgomotul astfel produs este caracteristic
consoanelor f, v. De asemenea, prin rotunjire, buzele participa la pronuntarca
vocalelor o, u.

¢ Maxilarul inferior, organ mobil. Se poate departa de maxilarul superior
(care este fix), creand un unghi de deschidere mai mare sau mai mic si
modificand in acest fel volumul rezonatorului bucal si deci calitatea unor vocale
(exemplu: a, 4, 7). In cazul consoanei s, de exemplu, prin ridicarea maxilarului
inferior cele doua randuri de dinti se apropie. Canalul fonator este apoi Tngustat
mai mult cu ajutorul muschiului lingual sprijinit pe dinti. Prin trecerea aerului
prin acest spatiu foarte ingust se realizeaza zgomotul caracteristic lui S si Z.

¢ Bolta palatului este un organ fix. Ea participa la fonatiune numai in
masura 1n care partea dorsald a limbii sau varful acesteia (apexul) se apropie de
diferite puncte ale palatului, ingustand canalul de trecere a curentului de aer (de
exemplu, in pronuntarea consoanelor s si ) sau chiar il atinge, blocand calea
aerului (de exemplu: in pronuntarea lui k' , g'). In functie de punctul in care
muschiul lingual
atinge palatul, se disting articulatiile prepalatale, mediopalatale si postpalatale.

¢ Valul palatului (palatul moale) reprezintda prelungirea in partea
posterioard a cavitdfii bucale a palatului dur. Valul palatin este mobil. Prin
miscarile sale de ridicare sau de coborare pe rddacina limbii el blocheaza calea
curentului de aer, dirijand eliberarea acestuia fie prin cavitatea bucala, fie prin
cavitatea nazala. Cand valul palatului este coborat, iar curentul de aer este dirijat
spre cavitatea nazala nu se poate realiza articularea sunetelor, deoarece la acest
nivel nu existd organe mobile. Cand valul are o pozitie intermediara, sunetele,
articulate in cavitatea bucala, capata un usor timbru nazal. Prin coborarea valului
palatin pe rddacina limbii, urmatd de ridicarea sa brusca, se articuleaza
consoanele velare k, g.

Ca o prelungire a valului palatin, uvula are un rol secundar in fonatiune.
Ea poate vibra in timpul emisiunii sunetelor formate in partea posterioara a
cavitatii bucale (de exemplu r uvular).

Cel mai important si mai activ organ articulatoriu este muschiul lingual.
Prin pozifia sa mai avansatd sau mai retrasd, mai ridicatd sau mai coborata, el
modificd forma rezonatoriului bucal, diferentiind intre ele vocalele. De
asemenea, muschiul lingual poate determina ingustarea canalului fonator in
diferite puncte ale cavitatii bucale, unde, la trecerea aerului se realizeaza un
zgomot caracteristic de frictiune (de exemplu, pentru consoanele s, z, s, j).
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Apexul poate atinge diverse zone ale cavitatii bucale, realizdnd articulatii
apicale, dentale, alveolare, palatale.

Fonemele romanei contemporane
e Sunet si fonem

La baza comunicarii orale stau cele mai simple entitdti lingvistice si
anume fonemele.

Fonemul este o unitate lingvistica ce uneste un concept $i 0 imagine
acustica (putem adduga si o imagine kinestezicd). ,,Imaginea acusticd nu consta
in sunetul material, ci in amprenta psihica a acestui sunet”, spune Ferdinand de
Saussure. Lingvistul elvetian defineste ca semn lingvistic ,,combinatia dintre
concept si imaginea acustica”.

Fiecarei limbi 1i sunt caracteristice anumite foneme, altele gasindu-se in
toate limbile popoarelor. Fonemele unei limbi se combina in anumite secvente
caracteristice, dand nastere sistemului limbii respective. Nu toate combinatiile
posibile intre fonemele unei limbi intrd in sistemul fonetic al acelei limbi. Dupa
aceste combinatii putem recunoaste o anumitd limba, chiar daca suntem
vorbitori de limba respectiva. De asemenea, distribuirea fonemelor in limba nu
este egala, unele intrand Tn combinatii multiple, altele doar in cateva.

De descrierea sunetelor articulate se ocupa fonetica, iar de functiile

fonemelor in limba se ocupa fonologia.

Fonetica este disciplina care studiaza producerea, transmiterea si
receptarea sunetelor din care se articuleaza, din aproape in aproape, toate
celelalte unitati ale limbii. Sunetele sunt private ca fenomene fizice si
fiziologice.

Fonetica este stiinta care ,,studiaza sunetele vorbirii din punct de vedere
fizic: articulatoriu (modalitatea de producere) si acustic (mecanismul de
receptare), precum si calitdtile fizice ale sunetelor (duratd, intensitate, frecventa,
sonoritate, timbru)”, (Coteanu, LRCFFM, p. 14).

Ca disciplina lingvistica, fonetica studiaza unitatile fonice segmentale.

Fonetica are ca obiect de studiu unitatile sonore ale limbii, sunetele
graiului articulat. Poate fi studiata sub diferite aspecte, in mare masura
interferente:

- fonetica descriptiva: constatd, transcrie inregistreaza, defineste si
claseaza.

Fonologia este stiinta care studiaza sunetele din punct de vedere
functional (fonemele), punand accent pe relatiile pe care acestea le contacteaza
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intre ele. Este o disciplind noud, deosebindu-se de fonetica mai mult teoretic si

metodologic. In practica studierii sunetelor, cele doud discipline sunt adesea

complementare si chiar convergente.

Sistemul fonologic al limbii romane cuprinde sistemul vocalic si sistemul

consonantic.
e Voce si zgomot

Potrivit Dictionarului explicativ al limbii romdne, vocalele sunt ,,sunete
ale vorbirii la a cdror emitere curentul de aer sonor iese liber prin canalul
fonator, fara sd intalneascd niciun obstacol; semn grafic, literd care reprezinta
un asemenea sunet”.

Articularea sunetelor limbii romane se realizeaza in cavitatea bucala,
prin interventia si participarea organelor articulatorii. In functie de caracterul
undei sonore se obtin vocale s1 consoane.

Vocalele sunt unde sonore regulate, muzicale, rezultate din trecerea
nestanjenita, continud, a curentului de aer fonator prin cavitatea bucala.
Distinctia dintre diverse unitdti vocalice provine din transformarile
rezonatorului bucal comandate de cortex.

Vocalele sunt sunete (segmente acustice) cu structura regulatd, avand
vibratii periodice (adica sunt tonuri);

- In emiterea lor nu apare in cale nici un obstacol; fiecare vocala este o stare.

- Sunt sunete orale, curentul de aer fonator fiind dirijat spre cavitatea bucala;
dirijarea aerului si spre fosele nazale le imprima o nazalitate care in limba
romana nu are valoare distinctiva;

- Toate vocalele limbii romane pot fi articulate si nazal fard modificari
distinctive (cu valoare fonematica);

- Au rol de centru silabic si pot primi accent, sunt mai audibile decat
consoanele;

- Varietatea vocalelor se motiveaza prin modificarile rezonatorului bucal ca
spatiu de rezonanta final (si inclusiv ca marime).

Vocalele sunt sunete propriu-zise (muzicale), deoarece in cazul lor unda
sonora are un caracter regulat, periodic. Ele formeaza o categorie distinctd de
consoane prin aceea ca, la articularea lor, curentul de aer fonator iese liber,
nestanjenit de nici un obstacol. Vibratia aerului este determinatd numai de
vibratia coardelor vocale (sursa sunetului), care este obligatorie in cazul tuturor
vocalelor, de aceea vocalele sunt intotdeauna sonore (facem abstractie aici de
situatiile speciale in care vocalele se pronunta soptit, fara voce).
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O alta caracteristicd a vocalelor (in raport cu consoanele) este

comportamentul lor in silaba: vocalele formeaza intotdeauna centrul (nucleul)

silabei s1 pot primi accent, in timp ce consoanele nu au aceasta calitate.

Remarcam finalmente ca fonetica ocupa un loc special in sistemul

disciplinelor lingvistice, intrucat obiectul ei de studiu il constituie sunetul vorbit,

acel element al limbii in care se evidentiaza cu toatd claritatea atat latura fizica si

fiziologica, cat si cea psihologica si sociald. Studierea foneticii este necesara

pentru istoria limbii, pentru cercetdrile etimologice, gramaticale si comparativ-

istorice, pentru evidentierea si stabilirea gradului de inrudire a limbilor.
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Expectations of ICT integration
In the education system in Israel and the implementation
Of the ICT programs in Moldova
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Abstract. The following article focuses on the expectations of ICT
integration in the Israeli and Moldova educational systems and the possible
contribution to the improvement of teaching and learning processes. Which ICT
Integration can serve as a bridgehead for innovative pedagogy in education.

Key words: ICT, Teaching and learning, Educational innovation, e-
learning, Integrating ICT in the world.

Introduction

During the last century, there was one attempt after another to combine
newly developed technologies in the teaching (such as film, radio, instructive
machines, television, computer, online teaching). There were big expectations
from each technology to bring to a revolution in the teaching and that it would
dramatically progress the learning efficiency. The history and the reality comes
to show that after the first years of enthusiasm, very few of these technologies
were combined to a large scale in classroom teaching. In the two recent decades
an amazing revolution began in the consumption and production of global
knowledge, especially due to the massive expansion of mobile technology usage
(tablets and smartphones), of communication networks and their applications in
the social media (such as Facebook and Twitter) and in the Cloud technologies.
This revolution influenced and still is on every aspect in modern life and of
course it did not pass over the teaching and learning in the academy and schools
[1].

The claim that living with technology affected the way of thinking and the
manners of learning preferable by the students these days, evoked a fear of
cultural detachment between the education institutions in their traditional design
and the students, there were some who even found anger and frustration among
the students with a small and insignificant combination of technology in the
school. From this portrayal one can expect that students will be happy and
cooperative with pedagogical initiatives. On the other, others have found that the
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students, despite their affection to internet and their use of it are not eager to
combine it in the learning at school and to change the traditional learning [7].
Among researchers and people of education there is an awareness to the
educational potential and to the importance of implementing constructivist
pedagogic approaches in ICT teaching. An intelligent use of ICT in teaching,
may advocate significant learning and increase the interactivity of the learner
and improve his thinking abilities and his social functions [6].

The ICT may contribute to teaching and learning processes, as well as
enabling platforms for courses and curriculums as part of distance learning
processes. Additionally, the information technology can be used as a bridge
head for innovative pedagogy in education. The technologies allow
opportunities for "open" learning, which bases on dealing with storages of
knowledge, filtering them and adding them in a process of a true solution. This
atmosphere cultivates a learner with self-orientation, by encouraging free
thinking, taking responsibility, and working as a part of a team. That is to say,
ICT integration enables the student's interaction with the studies material in
volume and quality that are different from any other technology. The ICT allows
progressing in personal pace, active learning, choice, and immediate feedback, a
possibility of training and improvement, interest, challenge and self-image
improvement. A learning environment in which the computer is intelligently
integrated into the teaching and learning process, allows the teacher to versify
his ways of working, to change patterns of interaction between him and his
students and pay further attention to their variance. Such an environment makes
it possible to perform challenging tasks that were difficult to perform in the
absence of the computer, and invites team work situations. For these reasons,
there is an expectation that learning in ICT environment will improve the
students' attitudes toward the various subjects of study, will increase their
motivation, will progress their learning skills, and will bring to a situation in
which many students will be able to maximize their abilities and improve their
scholastic achievements [5].

The Science teachers in Israel who use ICT in teaching believe that the use
in ICT intensifies their personal abilities and enriches and optimizes the
instruction they are responsible for. They also believe that their students benefit
from integrating ICT in the teaching. More than 70% of the teachers who used
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ICT to teach reported that ICT intensified their personal capabilities, enriched
them with innovative teaching methods, contributed to access to high quality
teaching resources and to cooperation with peers. More than half of the teachers
reported that in addition, the classroom teaching processes were improved and
optimized. About three quarters of the Science teachers in Israel who used ICT
believe that this use increased their students’ motivation to learn, to acquire
knowledge and developing skills in information-processing, self-learning and
communication. The ICT is considered, both by principals and Science teachers
as a contributor to learning and empowering capabilities and performances of
teachers as well as students, especially in the Arab sector [2, p. 7].

Educational innovation may be expresses in all levels, starting with
innovations in the educational paradigm, through the design of time, space, the
educational practice, and ending with learning and thinking processes and the
field of the curriculum [5].

The information technology can be used as a bridgehead for innovative
pedagogy in education. The ICT enables progress at a personal pace, active
learning, choice, receiving immediate feedback, a possibility for training and
Improvement, interest, challenge, and improvement of self-image. But the ICT is
not a necessary condition for the realization of innovative pedagogy. Intelligent
use of ICT, based on recognizing its relative advantages and disadvantages, can
be of great use in the realization of the innovative pedagogy. The translation of
these processes into action in schools is what will determine their extent of
utility in these teaching-learning processes. the main question is not about the
necessity of ICT in education, but rather: under what conditions will ICT be
useful? To whom? What are the unwanted side effects? And how can they be
prevented?

The rapid expansion of the Information & Communication Technology in
recent years around the globe affects various fields. The contribution of
Information Technology to the rapid economic growth in the 90’s has brought
up the question regarding its potential contribution to education improvement,
especially in view of the fact that some of the features of the Information
technology coincide with the learning principals and to the improvement of the
learning. Basing on economic considerations and the ICT’s potential to improve
the education, many countries around the world began to develop a policy that
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encourages the computerization of education. For instance, around the world,
from Chile to Finland and from Singapore to the USA, As well Israel, everyone
determined a national policy that gave a central room to ICT in the curriculums
and in education improvement. The ICT creates changes necessitating the
education system the response, to cope and even to change [5].

Implementation of the ICT Programs in Moldova

The Republic of Moldova achieved significant progress in application of
Information Technologies in society, every other citizen uses the internet, more
than a half of the households have at least one computer, most households have
access to the Internet, and this country is among the 20 leading countries in the
world by internet access speed, biometric passport, electronic signature 1.D.
card. Building a country's future is inconceivable without a digital strategy that
will create opportunities to renew and develop on the base of ICT technologies,
the EU has adopted and implements the "European Digital Agenda”, countries
that rank first in international rankings also approved digital strategies aiming to
assure accelerated development (USA, UK, Estonia and Qatar) [8], [4].

Moldova embraced the national strategy for developing information in
society “Digital Moldova 2020" (“Digital Strategy’) aimed to create conditions
through minimal intervention of the state, but with a maximal influence on the
social development, focusing on three important dimensions:

1. Access and infrastructure - improving connectivity and network access;

2. Digital Contents and Electronic Services - Promotion of productive digital
contents and services;

3. Skills and utilization - strengthening literacy and digital skills to enable
innovation and encourage use.

These three dimensions have a great positive impact on the following three
components of the society: Communities / populations, enjoy a more
comfortable and better life; Businesses, which will increase the level of
competitiveness Governance, which will improve their performance and will
provide services to citizens at anytime, anywhere on any terminal equipment.
The state implements the strategic program of the technological modernization,
governmental action plan open to year 2012-2013 includes, among others,
education field, integration of ICT in education to improve the process of
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education and management at the level of the system, the school and the
classroom; e-Education will initiate the preparation of the strategic plan [3].

According to the global IT 2012 report, Moldova is ranked 69th out of 142
In mathematics and science education. Only 14% of the population in ages 35-
44 and 10% of the population in ages 45-54 are internet users, and it is a
disturbing figure. Additionally, the level of use in ICT is low as well — merely
2,3 points out of 7 (instead 90 out of 142) [10]. Though in earlier years the
government made efforts to implement the ICT in general education (800
computer classes in 1997, and the "SALT"™ program, Financial resources for
opening at least one computer classroom in each school with access to the
Internet and the purchase of Didactic software), these are not fully integrated
into the didactic process [4].

Despite the increase in the level of equipment of the general education
institutions, there is a lack of management, maintenance and budgeting for
computer labs, and most proprietary software are not allowed, at the same time
the open programs are poorly used. Some of the ICT program’s sections are
outdated and there is no institutionalized process for periodic update. Graduates
of educational institutions do not have sufficient practical skills to work in
informational society. There is a shortage of qualified staff: half of computer
science teachers have education in exact science and only 3 out of 10 of them
are graduates of computer sciences. Most of the didactic staff teaching computer
science and other fields have never participated in training courses nor acquired
teaching degrees. Many teachers do not have general computer skills (e-mail,
Internet, etc.), and even fewer are able to use ICT in the teaching. Teachers in
the school of the main fields of study (apart from 140 schools equipped with
educational programs) are not equipped with educational software and have not
been trained to handle such programs. Although there is an increase in
applications using ICT in the school and university learning materials, most of
the school's learning materials do not have specific educational software [3].

The Republic of Moldova, as well as all of Europe, faces an increase in
the ICT skills gap and a low level of digital literacy. Even though citizens have
computers and are Internet users, a large part of the population of the Republic
of Moldova does not obtain digital knowledge or skills; This fact reduces
opportunities to participate in the global digital economy. Raising the level of
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digital literacy of the population begins with the education system, then by a
quality education system that mainly includes: The curriculum is adapted to
economic needs based on knowledge; Training the teaching staff to effectively
implement ICT in educational processes; The integration of Information
Technology in the didactic process; Creating digital educational content,
including support for lifelong education [9].
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Developing english communicative competence to pupils with
special needs
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Education in our society is a priority. The educational system has to
identify solutions for the pupils® needs. The adults responsible for the
educational process should shape the content of it so to meet all educational
pupils™ needs.

Inclusive education is a process of education and upbringing, in which all
children, regardless of their physical, mental, intellectual and other features, are
included in the general education system. They attend general education schools
where they live, along with their peers without disabilities, while taking into
account their special educational needs. In addition, they are given special
support. The basis of inclusive education is an ideology that excludes any
discrimination against children - equal treatment of all people is ensured, but
special conditions are created for children with special educational needs.

One category of pupils that recently was considered as beneficiary of
special education are pupils with emotional and behavioral disorders. The
special pedagogical services for these children are insufficiently developed
compared to the existing need now. This affects their rights and mental health,
further aggravating the deficiencies which can manifest by triple overlapping
disorders making them more fragile and vulnerable in situations of school and
social exclusion.

142


http://reports.weforum.org/global-information-technology-2012/

A pupil with an emotional/behavioral disability has persistent and
consistent emotional or behavioral responses that adversely affect performance
in the educational environment that cannot be attributed to age, culture, gender,
or ethnicity [6]. Emotional and behavioral disorders are classified into two
types: internalizing and externalizing. Internalizing behaviors are what the
child feels inside such as worry, fear, self-consciousness, sadness, and
happiness. Externalizing behaviors are what the child displays to others such as
disobedience, aggressiveness, and hyperactivity. Connecting the academic
aspect, the EBD pupil disrupts classroom activities, is impulsive, preoccupied,
does not appear to care about classroom rules, has a poor concentration and
resistance to change and transitions in routines, often speaks out with irrelevant
information or without regard to turn taking rules; demonstrates aggressive
behavior; intimidates and bullies other pupils; is regularly absent from school;
consistently blames others for their dishonesty; has a low self -esteem; cannot
work in groups; demonstrates self-injurious behavior; cannot follow social rules
related to other personal space and belongings; is often manipulative. If a pupil
demonstrates the behaviors listed above, he may be considered to have a
behavioral disorder [1].

The (EBD) pupils have poor social or academic adjustment that cannot be
explained by biological abnormalities or a developmental disability. The
classification is often given to pupils that need individualized supports and
appropriate class management, which means that the teachers in the regular
classes can succeed in the process of ensuring the lessons run smoothly despite
the disruptive behaviors of the EBD pupils.

To improve the efficiency of teaching pupils with EBD are created special
conditions:

-The pupil is placed in the zone of direct access of the teacher.

-The teacher must give the pupil more time to memorize and practice their
skills.

-Individual assistance in cases of difficulty.

-Additional multiple exercises to assimilate the learning content.

-The teacher uses more frequent use of visual didactic aids and individual
cards, leading questions, action algorithms, tasks based on samples.

Variation of teaching methods.

-Repeat instructions.

-Alternative choice (from the options offered is correct).

-Speech pattern or the beginning of a phrase.
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-Demonstration of action.

-Selection by analogy, by contrast.

-The shift/change of easy and difficult tasks (questions).

-Joint or imitative actions.

- Involve in a foreign language environment.

-Assure multiple auditions of input structures.

-Assure continuity and constant repetition of the material.

Tutoring can be a useful service to enhance the social and academic
inclusion for this category of pupils. The concept of tutoring is not new. It is an
age-old practice that consists in providing help and support in a specific domain
needed by a pupil, while giving the tutor valuable review opportunities and the
chance to develop and sharpen educational and communication skills [196].

According to S. Goodlad [2] tutoring is “helping pupils improve their
learning strategies in order to promote independence and empowerment”. The
purpose of tutoring is to help pupils help themselves, assisting them to become
independent learners and thus no longer needing a tutoring. Tutoring should help
pupils develop self-confidence and improve study skills. It is a process that aims
beyond supervision and instruction. Tutoring is not teaching. There are
important differences between the role of the tutor and that of the classroom
teacher [2], [3]. Approaches, relationships, and techniques are different. The
tutor works in very close proximity with the pupil, usually one-to-one. The pupil
may not be accustomed to the close contact and the interchange that occurs
during a tutoring session. The tutor may have to consciously strive to develop a
good rapport with the pupil within this environment.

The Cambridge dictionary defines a tutor as a private instructor or the one
that gives additional, special, or remedial instruction, or a teacher or teaching
assistant in some universities and colleges having a rank lower than that of an
instructor. A tutor for pupils with special needs with low achievement at
English language might be a graduate, usually a fellow, responsible for the
supervision of an undergraduate, or a person who teaches another privately.
Such attention allows the pupil to improve English knowledge or skills far more
rapidly than in a classroom setting. A tutor of English language must have high
knowledge of language that is essential. However, additional characteristics and
qualities are equally important, such as: a positive outlook, the desire to help the
others, empathy, patience, sensitivity, understanding, fairness, friendliness, an
open mind, initiative, enthusiasm, reliability, good communication, listening as
well as speaking skills.
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Peer tutoring can become an efficient way of increasing English
knowledge and offering social comfort for pupils with special needs that have
emotional and behavioral disorder.

M. Tiwari [7] defines peer tutoring as an instructional method that uses
pairings of high-performing pupils to tutor lower-performing pupils in a class-
wide setting or in a common venue outside school under the supervision of a
teacher. As V. Franca, M. Kerr et al. [1] state, peer tutoring in its simplest form
involves a pupil helping another pupil learn a skill or task. In the opinion of W.
Damon and E. Phelps [2] peer tutoring is an approach in which one child
instructs another child in material on which the first is an expert and the second
IS a novice.

Developing of English knowledge to pupils with emotional and behavioral
disorder can become a successful project where peer tutors are not expert in the
subject matter yet produce positive outcomes for tutors and tutees [7]. The
process of transferring skills or knowledge from peers who possess English
communicative competence to those who do not must date from the earliest days
of humankind. Bellow, are exposed some examples of relevant activities aimed
at improving self-esteem, decreasing anxiety to this category of pupils and in
addition English knowledge.

Feelings Matching. The idea is to match each facial expression card with
a situation that might evoke the emotion. For the game to work, we need to
create a second set of cards, each depicting an emotion-evoking situation. The
images can come from a number of sources. We can draw our own.
Alternatively, we can stage and photograph "live" scenarios. Using our pupils as
models can be a very effective way of engaging them in the game, or use free
photos or clip art we can find on the web. Whichever approach we take; we
should make sure the action in the picture is easy to interpret. Here are some
ideas for scenarios: A person receiving a gift; Someone running from a threat;
A foot being stepped on; An ice cream cone that has fallen on the ground
(rendering it inedible); A tower created from toy blocks being kicked over; A
child sharing; A person receiving a high-five; A person being snubbed or
ignored by others; Some situation cards may evoke multiple emotions.

Pupils take turns picking a scenario card, and then choosing the feelings
card with the “matching” emotion, or they pick a feelings card and then choose a
scenario card that represents the emotion shown. Either way, we must encourage
them to share with the group why they made the match, walk our pupils through
the steps of the game first and model the first round.
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Speaking about Feelings

To ask about feelings you can use the following questions:

« How is he feeling today? Does he/she look sad / upset. Is he/she OK?
Does he seem a little bit distracted? Is he alright? He/she seems kind of low
today. What's wrong? he seems a little blue today. What's the matter? What's
wrong? What's the matter? Is he/she OK / alright? Is he/she happy / angry...? Is
everything OK / alright...

Expressing Feelings

« She/he feels a little sad / happy / angry / .... He/she a little sad / happy /
angry / .... To be honest, she/he is a little bit sad / happy / angry / .... It's been a
difficult day. The thing is that, he/she is angry / sad / ...

Materials Needed: Feelings Flashcards (photographs of people making
different facial expressions). ldeally, we should try to use multiple models for
each emotion. Our collection should include expressions of: happy, sad, scared,
angry, disgusted, and surprised, as well as other emotions we know our pupils
may be dealing with.

Time required:15-30 minutes or the amount of time we have.

Skills explored: English communicative skills, cooperation, participation,
communication, validation - support, sportsmanship, keeping cool.

Hints for Modifying: Limit the field of scenario choices depending on the
needs of each pupil.

Cooperative Ball Games activity. Ball passing games help Kkids
successfully interact with each other in the name of a common goal. Without
interruption or dropping a ball, kids hit, kick or toss a ball back and forth. To
keep the ball moving back and forth, kids anticipate their partner's actions, and
make accommodations based on those actions. How long can two (or more) kids
keep a ball “in play?” There are many variants of this game. You can kick the
ball, toss the ball, or hit the ball back and forth (as in volleyball). But the basic
idea is the same: Players move the ball back and forth without dropping it or
interrupting the rally and practice English vocabulary or short statements.
Success depends on anticipating and accommodating each other’s actions.
Pupils repeat or build simple word combinations or sentences. This kind of
activity develop English knowledge, encourage team spirit, supporting each
other and achieving common goals, by being very clear about the goal of
working together.

English Language content-words-word combination-simple sentences.
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e House, room, upstairs, chair, kitchen, bedroom, living room, hall,
bed, fridge, carpet.

e | am so tired. | am so confused. I am nervous. | am happy. | am
eight years old. | am hungry. | am excited. | am leaving school.

Materials Needed: Ball(s)

Time required: 10-15 minutes

Skills explored: cooperation, participation, communication, validation -
support, sportsmanship, keeping cool.

Hints for Modifying: Create the extra role of a “cheerleader,” who cheers
and supports the other players to do well. Then, have the players rotate through
each role.

Problem Solving Wheel. Visual Supports can be helpful reminders when
pupils are already escalated. In those moments, verbal communication in a
foreign language can be overwhelming and difficult to process for some
children. This visual support is a useful tool to remind children of their options
when they come across a problem. Personalize this tool by starting with a blank
wheel and filling in the potential appropriate actions together as a group. Foster
accountability and build community by encouraging pupils to compliment and
congratulate each other when they see a friend making an appropriate choice
when faced with a problem.

e | believe in you! | knew you could do it! I love how you did that! I'm
proud of you! Incredible! Looking good! Thank you! That's amazing!
That's correct! | believe in you!

e You are looking great! That's a nice shirt you are wearing! You have such
beautiful hair! You are a great classmate! | like the way you are drawing!
It was nice of you to... You are great! You were a good friend when...
Materials Needed: paper, images of potential solutions, markers, a large

copy of this or similar image

Time required: 15-20 minutes’ initial introduction, then ongoing use.

Skills explored: cooperation, participation, communication, validation -
support, sportsmanship etc.

Hints for Modifying: Modify images and solutions to be age appropriate.
Carry a small version with you and post large versions where conflicts are most
likely to occur.

Social Stories. A social story describes a situation, skill or concept in
terms of relevant social cues, perspectives, and common responses in a
specifically defined style and format. Social stories were initially developed for
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use with children with an Autistic Spectrum Disorder, but can be helpful for
teaching social and language skills to all pupils.

The purpose of a social story is to give clear, concise information for
appropriate behavior in a specific social situation. Social stories can also be
made into social videos. These can be very useful for pupils because they can be
viewed over and over again. This helps to reinforce the skills being taught and
can ease anxiety for pupils. The videos can have text and voiceover so pupils
can listen to the instructions while watching the videos. Some pupils could be
included in the making of the video and even star in their own video. Social
videos are especially good for supporting pupils in new situations.

These stories are read to the pupils multiple times to understand the
language difficult words and preventatively to help them prepare for the chosen
situation before they encounter it. Stories should be shore and easy with
meaning supportive pictures.

Examples of social stories: When | Feel Frustrated; Feeling Angry;
Friendship; How to Fill Your Bucket; and many others stories that help to
develop life skills.

Materials Needed: stories which talk about a pupil's and persons'
difficulties and anxiety in their transition period from place to a new place.

Famous people with disabilities. Prepare about 20 cards on each being
written the name of a famous person. On the back of the card, write the job of
this character. Every tutee can choose a card (a character). Next meeting, every
tutee presents information about the character that he had chosen. Tell the group
information about the famous name that he chosen and what information does he
like to tell the groups’ members. In the last 10 minutes of the meeting, every
tutee says a sentence that express his thoughts and feeling in this moment.

Pupils can practice the language after listening reviewing the information
and using the active words linked with the lesson content.

« who is he/ she
« why do you want to meet him/ her
« why he/she is famous
and explain what would you do if you meet him/ her.

Famous people with special needs:

1. Salma Hayek, one of Hollywood's most dazzling leading actresses, was
born on September 2, 1966, in Mexico. Hayek has freely admitted that she has
embraced her disability — dyslexia — from a very young age. She went to the
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United States then she didn’t speak English, she didn’t have a green card and

she couldn’t drive but Hayek did not let any of that stop her.

2. Howie Mandel, who had attention deficit hyperactivity disorder and
obsessive compulsive disorder, publicly revealed his diagnoses to the world on
an impulse. An admission he regretted immediately afterward (sound familiar?)
— until he realized just how many other people suffered from a combination of
his disorders. Today, Mandel is not only a well-known entertainer, he’s also a
well-respected advocate for mental health awareness, and one of many famous
people with disorders talking about it to the public.

3. Albert Einstein. Einstein’s parents once thought that he was mentally
retarded due to his odd habits and difficulties in school. If he were born today,
Einstein would probably be diagnosed with Asperger’s Syndrome, a mild form
of autism.

In conclusion, learning is a social activity. Pupils with emotional and
behavioral disorder involved in the learning a foreign language process learn
how to communicate and learn how socially behave. Tutoring program develops
English communicative competence once they try to use in their interaction
English language input and in the same time they learn to accept the others
company. Pupils through these kind of activities rise their self-esteem become
less aggressive and can be increased the English knowledge achievement.
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Diminuarea violentei verbale si nonverbale - prin muzica
Stanislav Cebotari

Rezumat: Personalitatea infractorului, care a savarsit infractiuni insotite
de violenta verbala si nonverbala, constituie un tip al personalitatii umane care
prezinta un pericol social din punctul de vedere moral si juridic, din cauza unui
cumul de trasaturi pronuntate si a unui sistem de valori deficitare, este
predispus spre un comportament delicvent. Implicarea lor intr-un program
bazat pe componente de schimbare comportamentala si pe educatie sociala va
reduce nivelul de recidiva infractionala.

Cuvinte cheie: infractor, violenta verbala si nonverbala ca infractiune
contra vietii §i sanatatii persoanei, program de diminuare a violentei verbale §i
nonverbale prin muzica.

Abstract: The personality of an offender aged, who has committed theft,
represent a new tipe of human personality and present social danger from the
point of physical violence, but because of more pronounced features and a
system of negative values is disposed to a delinquent behavior. The involvement
of the offender in a special program based on components of behavioral change
and social education, will reduce the infractional level.
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,, Compozitorul Eugen Doga confirma ca, muzica care contine violenta
verbala §i nonverbala se poate considera muzica distructiva si pune in pericol
sanatatea si viata omului.”

Statistica recentd demonstreaza cd in SUA peste 2,5 min. de femei devin
anual victime ale atacurilor violente verbale si fizice; circa 50% dintre femei si
copii ai strazii vagabondeaza din cauza violentei verbale si a celei fizice din
familie[1].

In ultima perioada, infractiunile insotite de violentd verbala si fizic au luat
amploare §i in tara noastra, fiind soldate cu pierderi materiale si de vieti
omenesti.

Cu permisiunea maestrului Eugen Doga, in calitate de psiholog-criminolog
si specialist in resocializarea infractorilor ce au savarsit infractiuni insotite de
violenta verbala si fizicd, imi asum responsabilitatea sa afirm ca:

- suieratul soc, in special cel emis de oameni antrenati;

-strigatul amenintator, adresat unui copil, unei doamne sau unui batran;

- tipatul isteric pe o ton ridicat;

- exprimarea cu cuvinte indecente, de jargon al subculturii criminale;

- blestemele, bocetele, cu utilizarea unor termeni negativi marcati emotional,
adresat Indeosebi persoanelor dragi;

- audierea unui gen de muzicd distructiva, insotitd de actiuni deviante sau
infractionale,

— toate astea pot inceteni sau opri activitatea psiho-fiziologica a organismului
uman sau pot determina potentiala victima la sdvarsirea unor actiuni deviante.

Securitatea psihologicd sau diminuarea atacului psihologic verbal si
nonverbal exprimat prin cuvinte negative marcate emotiv, diminuarea
zgomotelor tensionate si aamenintdrilor, precum si prevenirea criminalitatii
alcdtuieasc un set de teorii, un bagaj de cunostinte si aplicatii puse in slujba
psiholologilor, politiei, criminologilor si a altor servicii de securitate.

J. M. Chaiken si M. R. Chaiken (1984) au determinat opt elemente ale
comportamentului violent-infractional:

- atac psihologic cu amenintare verbala sau nonverbala;
- jaf si talharie;

- furt cu aplicarea violentei;

- furt ascuns;

- vanzare de droguri;

-hotie, furturi de masini,

- escrocherie si santaj;
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- falsificare de carduri.

E. Sutherland si D. R. Cressey (1974) descriu actele infractionale din
punctul de vedere al integrarii lor in traditiile sociale cu care se identifica
agresorul [1].

in Republica Moldova se fac incerciri de combatere a criminalititii, de
diminuare a comportamentului verbal si nonverbal violent, dar in acest sens sunt
atestate putine succese, deoarece lumea agresiva isi are viata ei, sustinutd de
anumite ,,traditii” si ,,valori” antisociale[2].

Pe zi ce trece, creste numarul persoanclor, care devin violente. Creste
numarul de recidive 1n randul tinerilor care savarsesc diverse infractiuni,
inclusiv al celor care incurajeaza violenta verbald in institutile de Invatamint, la
locul de munca, in strada si in trafic. Creste numarul de amenintari cu reglarea
de conturi, insotita de violenta verbala[3].

Cauzele externe constau in lipsa sau necunoasterea unei culturi a
comunicdrii, a unui limbaj asertiv, a unor norme morale §i juridice in mediul
educational, la locul de munca si in sinul familiei[4].

Conform abordarii psihosociale, infractiunea este cauzata atat de factori
psihosociali, cat si de cei psiho-individuali.

Astfel, abordarea psihosociala descrie portretul personalitatii
infractorului, luand in calcul:
e caracteristicile social-demografice;
e caracteristicile penale;
e caracteristicile sociopsihologice (empatia, singurdtatea, agresiunea,
orientarile valorice, statutul, locus control, conceptia despre sine).

R. R. Morris (1965) si Chaiken (1984), Sutherland si Cressey (1970), S.
A. Shah si L.H. (1974) consemneaza ca un comportament violent trebuie pus in
relatie cu urmatoarele caracteristici: nivelul de agresivitate, reactia la frustrare,
stabilitatea neuropsihica, adictia, predispunerea la risc, rezistenta la stres,
empatia, autoaprecierea, conceptia despre sine, valorile, retinerea in dezvoltarea
intelectuala, autocontrolul diminuat, mentalitatea denaturatd, predispozitia spre
conflict s1 piromanie, predispunereain special la sunete socsi strigdte cu ton
ridicat. [ 1].

In stiinta contemporani nu s-a pus problema stabilirii cauzelor de ordin
intern psihologic care determind comiterea infractiunii si recidiva, pe care s-ar
baza ulterior un program de resocializare; nu s-au studiat efectele psihologice
asupra calitdtii comunicarii. In acest caz, avem de-a face cu reducerea gradului
de intelegere a comunicarii verbale. Performanta tuturor actiunilor in procesul
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de a rezolva conflictele depinde in mod decisiv de calitatea comunicarii — orice
deficienta de acest gen poate conduce la situatii riscante sau la acte infractionale.

Ward (1983) a descoperit ca barbatii par a fi mai sensibili decat femeile,
persoanele cu ochi albastri— mai sensibile decat cele cu ochi caprui, 1ar fumatorii
— mai sensibili decat nefumatorii.

Efecte non-auditive. O prima serie de efecte non-auditive se constata in
planul reactiilor fiziologice. Au fost demonstrate modificari ale frecventei
cardiace si respiratorii, ale circulatiei cerebrale, precum siale constrictiei vaselor
periferice. Aflarea prelungita in mediu de zgomot de 85-95 dB este asociata cu
modificari cronice in functia cardiovasculara si conduce la hipertensiune[ 5 ].

Diminuarea agresivitatii la tinerii care utilizeaza violenta verbald si
nonverbala.

Exista metode eficiente de diminuare a violentei verbale sau nonverbale.
Cele mai dezvoltate si mai putin dezvoltate state au instituit forme de pedeapsa
pentru comportamentele violente ce aduc prejudicii colosale. Exista un raport de
directd proportionalitate intre gravitatea conduitelor antisociale si intensitatea
pedepsei, mergindu-se pana la privarea de libertate.Insd pedeapsa are rolul nu
numai de a-1 sanctiona sau izola pe cel violent, ci si de a-| resocializa.

Procesul de resocializare este conditionat de o multitudine de factori
principali si secundari, endogeni si exogeni, sociali si psihoindividuali.
»Socializarea vizeaza sensul valoric al societdtii. Scopul oricarei societdti este de
a-si mentine echilibrul, ceea ce se poate atinge prin functionarea optimd a
elementelor structurii sociale: grupurilor si indivizilor. Integrarea sociala
reprezintd un proces fundamental, care presupune acomodarea, adica
solutionarea conflictelor intre aspiratiile si atitudinile comportamentale intre
indivizi” [p. 6].

Cercetatorul S. Rusnac considera resocializarea persoanei supuse pedepsei
ca fiind un proces, in care institutiile sociale influenteaza, prin intermediul unui
complex de masuri cu caracter juridic social-organizatoric, psihopedagogic,
educativ etc., persoana respectivd. Acest proces se realizeazdin scopul
modificarii sistemului de valori antisociale al persoanei resocializate prin
includerea acesteia in cercul de relatii sociale pozitive si neadmiterea recidiveli
de infractiuni [6].

Insusirea de valori general umane si de atitudini ce ghideaza
comportamentele prosociale poate facilita procesul de resocialzarea tinerilor
delincventi.
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Concluzie si recomandari privind diminuarea atacului psihologic verbal si
nonverbal.

Violenta verbald si nonverbala, manifestarea si diminuarea ei reprezinta o
temd facultativa in invatdmintul psiho-juridic superior, fiind predatd doar in
unele institutii de profil. In pofida acestui fapt, ea constituie o disciplini
indispensabila procesului de formare a mediatorilor, pedagogilor, psihologilorsi
juristilor.

Abordarea violentei la tineri ca disciplind stiintifica este cerutd de realitatea
psiho-juridica din tara, de actuala criza a psihologiei, a dreptului si a institutiilor
de protectie a potentialelor victime.

Scopul publicarii acestui articol informativ va ajuta la pregatirea in
Republic Moldovaa specialistilor in domeniu,la reducerea ratei recidive, la
reintegrarea sociald a persoanelor care au sdvarsit sau au intentii de a comite
infractiuni insotite de violenta verbala sau nonverbala. Articolul poate ajuta:

- sa fie identificate problemele psihologice si sociale specifice fiecarui
tanar violent;

- sa fie construit portretul psihologic al tandruluiviolent,si perioada sa de
resocializare in conditiileprescrise de lege;

- sdase ia cunostintd de procesul de resocializare si reintegrare a
tanaruluiviolent, in special de procesul de resocializarepsihologica, care poate fi
realizat prin istoria dezvoltdrii persoanei, sa se familiarizeze cu stabilirea
contactului, elaborarea unui plan comun de actiuni, desemnarea unor perspective
apropiate, medii si Indepartate, asigurarea bucuriei zilei de maine, elaborarea si
realizarea planului de mentinere a relatiilor cu familia si societatea, pregatirea
profesionald si general umana.

Recomandari:

Cercetarile de perspectiva ar permite resocializarea agresorilor prin
intermediul muzicii. Muzica poate fi definita ca o terapie non-verbala care
utilizeazd sunetul si melodia in vederea promovarii, mentinerii si restabilirii
sandtdtii mentale, fizice si emotionale.

Muzica poseda calitati non-verbale, creative, emotionale si structurale.
Aceste calitati sunt utilizate in scop terapeutic pentru a facilita contactul,
interactiunile, constientizarea de Sine, infelegerea, exprimarea emotiilor,
comunicarea si dezvoltarea personala[7].

in domeniu considera ca muzica poate diminua agresivitatea umand,
indiferent de vdrsta subiectului. Muzica se poate realiza prin intermediul
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instrumentelor poulare, prin cant si prin audierea unor piese muzicale. Terapia
prin muzicd dezvoltd, autorespectul, increderea in sine si deprinderile
prosociale. Pentru agresori, in special a celor ce manifestd violentd verbala,
cantatul la un instrument muzical permite imbunatatirea controlului propriilor
impulsuri si dezvolta atentia fata de ceilalti.

Sunetul pldcut reprezintd una dintre cele mai putin cunoscute metode
de tratament prin vibratii. Sunetul produce in corp vibratii masurabile, in
functie de frecventasi de amplitudinea sunetului folosit. In ultimele decenii, au
fost create diverse terapii de vindecare prin sunet. Anumite sunete au, fara
indoiald, o influentd binefacatoare asupra corpului, deoarece influenteaza
structurile geometrice si organizarea celulelor si a sistemelor vii. Terapia cu
ajutorul compozitiilor muzicale, bazate pe sistemele energetice ale vechii
medicine chinezesti, nu reprezintd decat una din variatele metode de tdimaduire
prin sunet. Ea constituie insd un exemplu unic de combinare a unor stravechi
principii de vindecare cu cele noi. Este posibil ca cercetdrile intreprinse in
viitor sa permitad verificarea, prin metode mai sofisticate, a efectelor benefice
ale fiecarei tehnologii acustice de vindecare, produse separat sau impreuna cu
alte modalitati de vindecare vibrationala.
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Posibilitatile implementarii sistemului C412SR in contextul noilor
amenintari la securitatea nationala si regionala
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Adnotare. Prezenta lucrare este destinata cercetarii sistemului C4I12SR.

Cuvinte cheie: sistem C412, sistem (SR), interoperabilitate, securitatea
statului.

Annotation. This paper is devoted to research C412SR system. Identified
needs and possibilities of implementing this system.

Keywords: system C412, system (SR), interoperability, security state.

Prin sistem C4I2SR vom intelege: Comanda, Control, Comunicare,
Calculatoare, Inteligenta, Informatii, Supraveghere si Recunoastere (vezi [1]).

Acest sistem este compus din: C4l2 — sistem de comanda, control,
comunicatii, computere, informatii, inteligenta si (SR) — sistem de supraveghere
si recunoastere.

Sistemul C4I2 oferd diverse oportunitdti pentru institutia de aparare si
securitate, care actioneaza ca un factor important de multiplicare a fortelor
comandantilor la toate nivelurile. Daca adaugam la C412 sistemul (SR) obtinem
acronimul C4I2SR care implicd un grup de functionalititi si aplicatii ale unui
sistem de aparare care integreazd comenzi multiple, inclusiv trupe, tancuri,
platforme de arme, aeronave.

Astfel, putem afirma ca sistemul C4I2SR reprezintd prin Sine un
ansamblu structurat si integrat de resurse umane, mijloace, echipamente,
proceduri, programe si servicii (facilitdti), destinate culegerii, prelucrarii,
transmiterii §i stocarii datelor pentru analiza, producerea si reprezentarea
informatiilor, care vor fi utilizate la toate nivelurile entitatilor decizionale pentru
conducerea entitatilor actionale. Domeniul operational are 1n vedere
planificarea, organizarea si exploatarea sistemului de comunicatii, iar
interoperabilitatea se realizeaza prin:

o unificarea principiilor de organizare a legaturilor;
o simbolurile unice de reprezentare grafica a informatiilor, echipamentelor,
liniilor si retelelor de comunicatii;
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o sistemul unic de numerotare a comunicatiilor in retele;
o metode unice de reprezentare a configuratiei retelelor de comunicatii si a
serviciilor oferite utilizatorilor.
Problemele principale de interoperabilitate tehnica referitoare la planificarea,

organizarea si exploatarea retelelor de comunicatii se refera la (vezi [3]):

— functionarea canalului telefonic analogic sau digital;

— metoda de conducere adoptata la canalul digital;

— caracteristicile de interoperabilitate pentru legatura in teleimprimare,
date, facsimil;

— interconectarea retelelor si liniilor de comunicatii telefonice si
nontelefonice (teleimprimare, date, facsimil);

— serviciile de comutare si conectare oferite de retele.

Preferintele in NATO privind categoriile de legatura sunt:

— voce si facsimil — sunt esentiale;

— transmiteri de mesaje cu Protocolul x400;

— e-mail,

— transferul de fisiere;

— activitatile cu baze de date.
de comunicatii oferite.

Sistemul de comunicatii, indiferent de epoca in care ne-am afla, de
problemele conflictualititii si de caracteristicile esentiale sau detaliate ale
spatiului luptei, are cel putin patru componente esentiale: informatia;
infrastructurile de comunicatii; retelele virtuale; sistemele de codificare.

Aceste patru componente alcatuiesc un Intreg dinamic, flexibil, complex
si In permanentd functionare — sistemul de comunicatii. Caracteristicile
principale ale unui sistem militar de comunicatii sunt urmatoarele:

- fiabilitate maxima;

- rezistentd deosebita la perturbatii, in conditiile unei redundante optime;

- flexibilitate;

- adaptabilitate rapida la conditiile variabile si incerte ale spatiului luptei;

- coeficient maxim de securitate a infrastructurilor, retelelor, nodurilor de
retea si a altor componente;

- maxima securitate a informatiei,

- capacitate foarte mare la transmisia in banda larga;

- asigurarea informatiei (comunicarii) n timp real.
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Tehnologia de varf si tehnologia informatiei permit, la ora actuala,
realizarea aproape maxima a tuturor acestor caracteristici, nu doar la nivelul unei
structuri militare sau civil-militare de actiune (reactie), dar si la nivelul teatrelor
de operatii, al teatrelor de razboi si chiar la dimensiune globala.

Fortele Armate ale Republicii Moldova, dar si alte institutii menite sa
asigure securitatea tarii au nevoie de sisteme C412SR pentru a crea capabilitati
asimetrice pozitive si un avantaj competitiv cuprinzator fatd de adversari,
transformand perceptia si gandirea curenta.

Procesul de transformare in acest domeniu trebuie concentrat asupra
realizarii sistemului C412SR si informatizarii armatei si, in acelasi timp se va
corela si va sprijini Indeplinirea obiectivelor referitoare la remodelarea structurii
de comanda si control, structurii de forte. De asemenea, sistemul va facilita
realizarea unei infrastructuri de retea si informationale care sa asigure o noua
abordare a managementului informatiilor, pornind de la o arhitectura globala,
orientata spre servicii performante, in toate domeniile de utilizare (operational,
administrativ, logistic, medical, etc).

De exemplu, in Armata Romana, la prima etapa, pe timpul finalizarii
structurilor de baza (2005-2007) efortul a fost directionat asupra realizarii
cerintelor de interoperabilitate Tn domeniu, la nivelul structurilor dislocabile care
se operationalizeazi. In aceeasi perioada, au fost definitivate bazele conceptuale
ale obiectivelor referitoare la sistemele C42ISR, precum si la realizarea
infrastructurii necesare noii arhitecturi de comanda si control. Pana la sfarsitul
perioadei mentionate s-a urmarit si indeplinirea obiectivelor pe termen scurt,
referitoare la procesul de transformare, reorganizare si resubordonare a unitatilor
care au ca specific de activitate domeniul Comunicatii si Informatica.

Pe parcursul etapei integrarii operationale (2008-2015) s-a continuat
asigurarea nivelului de interoperabilitate din punctul de vedere al domeniului, in
mod gradual, la nivelul structurilor care au ca date tintad in aceastd perioada (vezi
[2]). In anii 2008 si 2009, atentia a fost concentrati pe realizarea capabilitatilor
specifice la nivelul comandamentului diviziei dislocabile si ale structurilor din
compunerea acesteia. De asemenea, a fost declansat si derulat procesul de
implementare a conceptelor in domeniu, elaborate si fundamentate in etapa
anterioard. In acelasi timp, a fost intensificat procesul de realizare a sistemului
de comunicatii si informaticd integrat al Ministerului Apdrarii care va asigura
suportul necesar pentru exercitarea comenzii si controlului la toate nivelurile, in
tard si in teatrele de operatii, precum si suportul necesar proceselor de
planificare si de management al spatiului de luptd. Aceasta va facilita
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interconectarea cu sistemele similare ale NATO, ale tarilor membre NATO si
Uniunii Europene, pentru indeplinirea angajamentelor asumate.

In perioada 2015-2025, obiectivul pe termen lung il constituie
interconectarea sistemului de comunicatii si informatica propriu cu cele ale altor
domeniu, pentru sincronizarea cu cerintele transformarii informatizarii in
domeniu, previzute in conceptul de Capabilitati facilitate de retea. In aceeasi
perioada, se vor implementa cerintele de interoperabilitate in domeniu la nivelul
tuturor structurilor, indiferent de destinatia acestora.

Mai devreme sau mai tarziu, majoritatea armatelor moderne isi vor
constitui retele dupa modelul C4I12SR, aplicat deja cu mult succes de catre
Fortele Armate ale Statelor Unite.

Chiar daca Fortele Armate ale Republicii Moldova au posibilitati limitate
pentru materializarea, pe termen scurt, a acestui concept, directia pe care se
indreapta este in favoarea insusirii si aplicarii lui.

Pentru constituirea sistemului C4I12SR necesar si Fortelor Armate ale
Republicii Moldova se poate porni din doua directii convergente, care se
conditioneaza reciproc:

experienta Fortelor Armate ale Statelor Unite (eventual, solicitarea unei
asistente de specialitate din partea acestora), dar si experienta unor armate din
Europa (Franta, Marea Britanie, Germania);

riscurile, amenintarile, vulnerabilitdtile, politica de rdspuns la acestea,
misiunile stabilite, responsabilitatile constitutionale si cele ce ne revin in cadrul
tehnice, stiintifice si financiare reale.

Mediul conflictual militar ramane, in continuare, primejdios, violent,
nesigur si haotic, dar noile tehnologii permit o mai buna cunoastere a acestuia si,
in consecintd, noi maniere de stabilire si indeplinire a misiunilor. Aceastd noud
filosofie se manifesta, in primul rand, la nivelul marilor armate si nu afecteaza in
mod direct tarile mici, intrucat acestea, deocamdata, nu-si pot permite accesul la
astfel de tehnologii. Bugetul lor militar, spre exemplu, chiar daca atinge un
miliard de dolari, este, totusi, de peste 400 de ori inferior celui al Statelor Unite
si de 30-40 de ori mai mic decat cel al unora dintre tarile importante din cadrul
Uniunii Europene. Cu un astfel de buget este greu sid ai acces la inaltele
tehnologii. Cu toate acestea, si pentru tarile mici sau care nu-si pot permite
cheltuieli militare substantiale, existd unele solutii specifice de accedere in
spatiul C412SR. Aceste solutii se afld in tratarea problemelor cu care se
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confruntd, in implementarea C4I2SR, prin filosofia de aliantd si printr-un
concept national largit. O astfel de perspectiva trebuie sa se manifeste in modul
in care sunt concepute, dezvoltate, echipate si retehnologizate sistemele de
comunicatii, in dinamica retelelor Internet, a retelelor de informatii-comunicatii
in domeniul economic, indeosebi in cel al productiei si asimilarii tehnologiei de
varf si cea a informatiei, in pregatirea specialistilor si managerilor de sisteme si
de retele, in realizarea sau asimilarea tehnologiilor hardware si software
necesare (vezi [4]).

Astfel, obiectivele urmarite trebuie sa fie:

— modernizarea sistemului de comanda si control al Fortelor Armate ale
Republicii Moldova in baza tehnologiilor avansate si tehnologiilor
informationale;

— modernizarea Fortelor Armate ale Republicii Moldova si pregatirea ei
pentru a face fatd cerintelor Aliantei Nord-Atlantice si confruntarilor viitorului;

— realizarea unei structuri de forte suple, modelabile si sustenabile in
teatru, capabild sa ducd actiuni complexe atat pe teritoriul national, cat si pe alte
teatre, oriunde solicita NATO;

— dotarea armatei cu sisteme de arme si mijloace de comunicatii performante;
— cresterea puterii militare a tarii pe baza unui nou concept operational si a
tehnologiei informatiei.

In conluzie putem mentiona, ci abilitatea noastra de a se integra pe mai
multe dimensiuni va determina cat de succes suntem in diferite circumstante la
capitolul securitatea statului. Aceastda dimensiune include timpul, esaloanele,
functiile, geografia, agentiile si coalitiile. ESte nevoie sa se adune "sisteme de
sisteme" (SoS) (cu organizatii co-evoluate, doctrine, procese si fluxuri de
informatii) care sa permita aceastd integrare. Avem nevoie de superioritate a
informatiilor, superioritate a deciziillor, manevra dominantd, angajare de
precizie, logisticd concentratd si protectia dimensionald completa, C4I2SR
avand o influenta directd asupra primelor patru. Cand cautam solutii tehnologice
in ceea ce priveste C4I12SR, ar trebui sd cercetam cerintele de colectare,
exploatare, stocare, recuperare, distributie, mediile de colaborare, prezentarea,
operatiunile de informare si asigurarea informatiilor, precum si tehnologiile care
faciliteaza extragerea cunostintelor si intelegerii din date si informatii. Accentul
nostru ar trebui sa se adreseze conectivitatii, interoperabilitdtii tehnice,
interoperabilitatii semantice, proceselor integrate, protectiel integrate si
facilitatilor de spatiu de lupta in retea.
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Trebuie sa Intelegem ca valoarea potentiala a fortei de aparare este suma
valorilor potentiale a entitdtilor sale, care, la randul ei, depinde in mare masura
de natura C4I2SR care le conecteaza. Scopul final al transformarii C412SR
trebuie sa fie transformarea in capabilitaiti NCW (Network-centric warfare or
network-centric operations — razboi de retea-centric sau operatiuni centrate pe
retea); dezvoltarea unei forte care va oferi comandantului deci si Fortelor
Armate ale Republicii Moldova capacitatea de a monitoriza si domina intreaga
gama de operatiuni n contextul viitorului mediu de securitate.

Razboiul bazat pe retea este un razboi modern in care se folosesc
sistemele organizate intr-o retea centrala de comanda-control — o retea C412SR,
ce asigura informatia in timp real, conectarea sistemelor de culegere si
prelucrare a datelor si altor elemente, precum si sistemele de observare,
supraveghere si recunoastere, si o retea a platformelor de lupta care folosesc
tehnologia informatiei, sisteme de armamente performante si capabilitati tehnice
deosebite.

Prin urmare, personalul respectiv trebuie sa-si dezvolte continuu
pregdtirea in institutiile de invatamant militar, astfel incat sa poata asigura
functionarea continui a acestor sisteme in conditii de securitate. In acelasi timp,
trebuie armonizata dinamica pregatirii specialistilor militari in domeniul
comunicatiilor si informaticii cu dinamica introducerii in exploatare a noilor
sisteme care vor opera in cadrul conceptului de razboi bazat pe retea (RBR).

Esenta conceptului de RBR constad in faptul c¢d nu castiga razboiul cel
care are cea mai mare cantitate de forte, dar acela ce are cele mai bune
informatii s1 comunicatii. Astfel, fiecare unitate militard trebuie sa dispuna atat
de tehnica performantd, cat si de specialisti care sa fie capabili sa exploateze
tehnica respectiva la cele mai inalte standarde.
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Abstract

This paper untangles some new aspect in the nexus human mobility —
development using both a broader socio-economic viewpoint and a gendered
perspective. The study departs from an economistic vision of development
considering it as a process of structural changes that transforms and defines
interaction between individuals, communities and society. Development is
considered in the perspective of the individuals who satisfying their individual
needs, create better lives for themselves and their families, (Sen, 2011,
Nussbaum, 2011). The migrants are considered as agents who, while attaining
their own needs and expectations, transform their social and economic status. As
result the relationships with their families, the home community, and ultimately
the country’s socio economic environment is modified (Venditto 2018a).
Financial and social remittances represent one of the ways in which such
modifications are manifested. This theoretical approach is applied to female
migration in Moldova providing a preliminary descriptive analysis of such
phenomenon. The investigative angle of the non-economic effects of social
remittances (Levitt, 1998) is then proposed as future areas of investigation on
gender migration in Moldova.

Key words: Development, gender, migration Moldova, social remittances

1. Introduction

For long time social scientists have looked at migration from a variety of
competing  perspectives, (Hagen-Zanker, 2008;  Kurekova, 2011,
Wickramasinghe & Wimalaratana, 2016); as a result models that analyse human
mobility and explain the impact of migration on both the micro (individuals and
their families) and the macro (areas of origin and destinations of migrants) level,
have been developed in isolation of each other, failing to produce a general
migration theory backed by empirical evidence (Arango, 2003).
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In the paper the term ‘human mobility’ is preferred to the word
‘migration’ which is commonly described as a negative event associated to a
narrative linked to the imagines, and the journalistic descriptions, of desperate
people trying to cross both natural, (the Mediterranean sea, the Alps, etc.), and
artificial barriers (walls erected on the national borders, etc.), dividing Europe
from the rest of the developing world (Venditto 2018a). Such standing is based
on the belief that human mobility is a complex phenomenon that contributes to
change the economic, social and cultural conditions of the individual migrants
and their families while having an institutional and developmental impact on
both the receiving and sending areas. For these reasons its description and
analysis can only be completed bringing together different branches of the social
sciences family, geography, demography, economics, sociology, to mention just
a few. Under this angle the migrants are considered as agents of change since
their actions determine a set of changes in the socio-economic status of the
migrants, their families and the external structures, having a direct and indirect
developmental impact also on the area of origin of the migrants. These
transformations are critical in explaining the nexus migration — development that
underlines the theoretical stance of the paper.

The paper examine the nexus migration-development under a gender
perspective and reports some preliminary results from an on-going study on
female migration in Moldova while setting out some working hypotheses on the
determinants and socioeconomic implications of human mobility drawing on the
existing literature. It is divided into two parts: i) a theoretical section which
examines from a wider angle the nexus migration — development, followed by
the examination of the connexion between female migration and development;
and ii) a descriptive section, based on the theoretical elaboration, which provides
some preliminary findings and the prospective methodology to use for future
work associated to Moldovan’s female migration.

2. The nexus migration-development.

Defining development is not an easy task; a variety of disciplines ranging
from the physical to the social sciences, deal with such a concept. To assess the
relevance of the migration-development relationship it is important to have a
clear understanding of what development is when applied to the social sciences
family. Within them, development can have different meanings depending on
the angle from which it is observed, and the ideological, theoretical and practical
assumptions used, (Sant’Ana, 2008; Todaro, 1999). The authors’ meta-
perspective approach to the development concept is that development is a
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process that determines changes in the social system, measured in relation to the
improvement of a set of criteria, correlated to the human empowerment and
wellbeing (Herath, 2009; Sen, 1999; Myrdal, 1974). This implies that the
concept of development is both ahistorical, being associated to structures that
have not existed, and apolitical, because it is not correlated to any particular type
of political structure (Colman & Nixson, 1994). When the abstract objectives of
development are made explicit, the development’s concept is referred both to a
precise period in time and to a specific geographical region, and requires socio-
political structures to achieve its objectives, assuming a clear historical and
political connotation.

Development as economic growth emerged in the late 50s. Truman, the
newly elected American president, indirectly defined development, giving a
political connotation by stating that: “we must embark on a bold new program
for making the benefit of our scientific advance and industrial progress
available for the improvement and growth of underdeveloped area” (Truman
1949, paragraph 44). Afterward, particularly when referring to the non-western
world, growth remained ‘“one of the necessary conditions for long-term
development” (Szirmai, 2005, p. 9). The world development for a long time has
been decidedly “economized”, (Garada, 2015) and in its use has usually been
associated with the concept of economic growth, (Feldman, Hadjimichael,
Kemeny, & Lanahan, 2014). A narrow interpretation considering it as a process
leading to the increase in the size of the national economy, commonly measured
with various macro-economic indicators, the GDP per capita above all. This
association between growth and development has been nonetheless criticized.
On the one hand development was criticised because associated with a specific
model production. As put by Esteva (2010), the western “industrial mode of
production, which was no more than one among many forms of social life,
became the definition of the terminal stage of a unilinear way of social
evolution” (p.4). This implied that development was nothing other than just a
westernisation of the ‘underdeveloped countries’. On the other hand, without
taking position on the validity of that specific model of production, it was
instead suggested that development could not be explained just with the lenses
of economic growth, As observed by Thrilwall (2002), “development should be
focused on and be judged by the expansion of people entitlements and
capabilities that this entitlements generates” (p. 43). The paper departs from an
economistic vision of development rather, considering it as a normative concept,
a process that transforms and defines interaction between individuals,
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communities and societal structures in a process of structural changes.
Development is analysed in a broader socio-economic and institutional angle,
considered in the perspective of the individuals who, through their actions,
actively fulfil their own priorities satisfying their individual needs, while
creating better lives for themselves and their families, (Sen, 2011; Nussbaum,
2011). This is a theoretical framework based on tangible rights, indispensible
for the individuals to accomplish theirs goals, according to their own evaluation
criteria, (Sarr, 2018). When linking human mobility to this concept of
development one can says that individuals, and in this context particularly
female migrants, can and should be considered as agents who reflexively
interact with the internal and external environment. As result of such interaction
the migrant agents are able to attain, both directly and indirectly, their own
needs and expectations transforming their social and economic status; while at
the same time modifying the relationships with their families, the home
community, and ultimately impacting on the country’s socio economicC
environment (Venditto 2018a).

Remittances represent one of the ways in which such modifications are
manifested and the bond between the migrants and the families is maintained
and strengthened. Divergent assessments exist on the nature and consequences
of the correlation between remittances and development (Maimbo & Ratha,
2005; Chimhown, Piesse & Pinder, 2005; de Haas, 2005; Azam & Gubert, 2005;
Ghosh, 2006). The fact that, as noted by Markley (2011) in his analysis of
Goldring’s work (2004), remittances do not include just a monetary, and
consequently economic component, but should be “disaggregated into economic
and beyond economic remittances” (p. 336), is probably the main reasons why
there is such a diversity of opinions.

2.1. Remittances and Development

Considering remittances from a wider economic and socio-cultural angle
consents to have a broader understanding of the nexus migration-development
and of the agent migrant capacity to change her status; concurrently such
standpoint allows to reevaluate the impact of migration on gender. Financial
remittances’ defined as: “... cash and non-cash items that flow through formal
channels, such as via electronic wire, or through informal channels, such as
money or goods carried across borders”, (IMF 2013, p. 272) are mostly

! The International Monetary Fund Balance of Payment and International Investment Position
Manual (BPM®6) considers this type of remittances as income to the households originated
from abroad by individuals, temporary or permanent, residing outside their country of birth.
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associated with the ‘physical’ transfer of money and goods from the migrants to
the family at home. These economic remittances can be considered as transfers
between residents and non-residents, regardless of the source of income of the
sender and the relationship between the households, which are however
registered in the balance of payment of the receiving country.

Attention is generally given to the possible material and financial
improvements that occur as result of the migrants’ direct and indirect financial
contributions to the family members, (Ullah, 2017). In 2018 financial
remittances sent by migrants accounted for 688,996 million of US$, the second
source of funds after Foreign Direct Investments, (FDI) and well above the
Overseas Development Assistance, (Ratha, Dervisevic, Plaza, & others, 2015).

As indicated in table 1 below, they have risen steeply in the period 1980-
2018.

Table 1 World Remittances 1980-2018 in billions US$

Financial Years
Remittances 1980 2000 2018*
World 35,814 126,753 688,996

Source: World Bank Remittances inflow table updated April 2018

http://econ.worldbank.org/WBSITE/EXTERNAL/EXTDEC/EXTDECP
ROSPECTS/0,,contentMDK:22759429~pagePK:64165401~piPK:64165026~t
heSitePK:476883,00.html#Remittances.

* Estimates by Ratha and Shaw, (2007).

These numbers alone explain why large part of literature on migration
has concentrated on the impact of financial remittances (Ullah, 2017), which
has been analysed to explain the drivers of migration and the nexus migration
development. Even those who are somehow skeptical to the direct contribution
that financial remittances have in fostering development, (Azam & Gubert,
(2005), de Haas, (2005), Stemmer, (2011), cannot disregard the fact that,
particularly in the developing countries, remittances have overtaken net
Overseas Development Assistance’s" flows.

In the remittance development debate less attention has been given
to the fact that, “...in addition to money, migrants export ideas and
behaviours”, (Levitt 1998 p. 927) to both theirs families and communities.
These non-financial contributions, defined as social remittances, can have an

! In 2018 ODI stood at 157,676 US$ billions (World Bank Indicators, 2018).
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Impact on the family and the community at large, (Grabowska & Engbersen,
2014). Since Levitt (1996) initial elaboration of the social remittances’ concept,
a new sociological perspective has been added to the nexus migration—
development debate. According to Gakunzi (2006, p.13) social remittances are:
“... 1deas, practices mind sets, world views, values and attitudes, norms of
behaviour and social capital (knowledge, experience and expertise) that the
diaspora mediate and consciously or unconsciously transfer from host to home
countries”. Put it differently social remittances are that set of values, norms,
ideas and behaviours that constitute the migrants’ background, expanded and
modified during the migrants’ permanence in the host countries/areas and then
transferred back to the home countries/areas, (Venditto, 2008b). Migrants are
not a tabula rasa, but have a personal and socio-cultural background that goes
with them when moving to a host place. Successively, by the interaction of the
migrants with the host environment, their native social and cultural baggage is
mediated and transformed, to then reappear in the home place as social
remittances (Markley, 2011). Consequentially social remittances must be seen
in a transnational perspective (Levitt & Lamba-Nives, 2011); they are not
unidirectional (i.e. host to home place) but bi-directional (i.e. home to host to
home place) (Mahamoud & Fréchaut, 2006).

Being mostly non-material, social remittances are difficult to measure,
and are generally unreported in the official statistics. It is therefore challenging
to quantify the real contribution of this form of remittances. In spite of that,
social remittances are equally critical and even more meaningful than financial
remittances, in providing a better and appropriate assessment on the nexus
migration-development. As indicated by Boccagni and Decimo (2013, p. 6),
social remittances “have a major influence on the outcomes of the economic
ones”, because social relations, and the impact of the host normative structures
on the migrants, ultimately affect both the decision to remit, the amount
transferred and the use by the recipients.

Empirical findings on the role that social remittances have in explaining
the migration-development nexus are still few, and there is no agreement on
the direction of such correlation (i.e. positive or negative relationship). The
available studies provide evidence of a relationship between social remittances
and changes in the migrants’ home environment, both at individual, family and
community level. Sandu (2006), argues that working abroad modifies the life-
style of the migrants. In a study of Romanian citizens working abroad, it
emerged that 90 per cent of them believed that being a ‘risk taker’ was a
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necessary characteristic to be successful, compared with 70 per cent with the
same belief at home. Fargues (2006) found a correlation between the type of
family’s structure existing in the host country, and the behaviour of the
migrants towards family relationships when returning home. Similarly, Frank
(2005), found that Mexican women, whose partner had moved to the US,
smoked less than those who did not move. Changes in migrants’ behaviours are
confirmed in a more recent study on the behaviour of Romanian women
migrants. Vlase (2013), observed that, female migrants returning home after
having lived and worked in Italy, started to question the traditional relations
that regulate family relationships. The authors’ opinion is that the nexus
migration — development can be better understood if analysed from a gender
perspective which helps to better comprehend both the decision to migrate and
the social transformations, resulting from the migration experience (Alcantara,
Chen, & Alegriad, 2014; Venditto 2018b).

2.2. Female migration and development

Until the late 1970s migration data were not classified by sex, and many
scholars believed that the participation of women in international labor
migration was negligible, (Villares-Varela, 2013; Zlotnik, 2003). As results
most writings on international migration either only focused on male migrants,
or implicitly disregarded female migration, assuming that the majority of
migrants were male. Recently scholars have began to move away from: ... the
predominant view of female migrants as simply the wives and children of male
migrants” (Awumbila, 2015, p. 136), recognising the specificity of female
migration. With the publication of comprehensive gender disaggregated
migration data’ at the end of the 90s, it has been evident that women migration
was neither a recent nor an insignificant event. As shown in table 2 below,
women have always migrated in the same numbers as men, and female
contribution to the international migration stocks has been more or less
constant in the last sixty years. Latest statistics (UN 2017), indicate that in the
period 2000-2017, the stock of female international migrants grew faster than
that of male international migrants; in 2017 female migrants reach 125 million,
somewhat less than half, or 48.4 per cent, of the total international migrant
stock.

! The United Nations Population Division released the first data set of data, containing
estimates for the period 1965-1990, in 1998.
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Table 2 International migrant percentage at mid-year by sex, 1960-2017

1960 | 1970 | 1980 | 1990 | 2000 | 2010 | 2017 | Average

Male | 50.55% | 50.07% | 49.96% | 50.78% | 50.71% | 51.62% | 51.64% 50.76%

Female | 49.45% | 49.93% | 50.04% | 49.22% | 49.29% | 48.38% | 48.36% 49.24%

Total | 100 100 100 100 100 100 100 100

Source: Own elaboration from Global Bilateral Migration Database,
World Bank (2011), and United Nations, (2017) International Migrant
Database, POP/DB/MIG/Stock/Rev.2017.

Breaking down the 2017’s data by geographical areas, appears that female
migrants exceeded male migrants in Europe, Northern America, Oceania and
Latin America and the Caribbean, while men migrants were higher in Africa and
Asia. More specifically in Europe and Northern America the share of females
migrants, reached 52 and 51.5 per cent, considerably outnumbering male
migrants. In Latin America, Oceania and the Caribbean in 2017, the number of
female international migrants (50.7 per cent) slightly outnumbered the
proportion of male international migrants (49.3 per cent) while female migrants
represented 42.4 and 47.1 per cent in Asia and Africa respectively.

This pattern depicts what is described as feminization of migration;
women increasingly migrating to enhance both personal and economic
opportunities. It is important however to emphasis that migration, and female
mobility particularly, is a multidimensional and multifaceted phenomenon.
Female more than male migrants may, and do, face stronger discrimination, and
are more vulnerable to abuse as both migrants and women. Nevertheless
focusing prevalently on the disempowering components, as done so far, (Anker
& Hein 1986; Brochmann, 1990; Hugo; 2000) does not fully captures the social
and economic transformation that the movement determines. As noted by Yu
(2007, p. 7) female migration can also be a “conscientising process which
inspires women to negotiate the gender relations and structural inequality in
contingent institutional settings”. The argument here presented is that, as
observed by Caritas (undated, p 6), human mobility “can contribute to gender
equality and empowerment of women by providing women migrants with income
and status, autonomy, freedom, and the self-esteem that comes with
employment”. When women become migrant workers tend to gain
independence, and this in the majority of the cases, leads to a change in gender
relations within their families. From an actor — structure approach, female
migration can be seen as a struggle where the female’s agency power is

170



strengthen, allowing the woman to modify those social structures that
customarily leave no ground for modification, (Omelaniuk, 2005). As noted by
UN-INSTRAW (2007), sending remittance usually empower the women whom
may acquire a protagonist role as primary provider for the family. The reflexive
assessment of the migrants’ experience slowly modifies the existing social
structures in both the areas of origin and destination; in so doing the existing
individual and collective gender perceptions in the society are also modified. In
other words being gender a social construct which goes beyond the male -
female dichotomy, female empowerment tends to have an impact in modifying
those social constructions determining gender’s depiction.

3. Migration in the Republic of Moldova

Moldova, officially the Republic of Moldova, is a small lower middle-
income country with a GDP per capita of 2,692 US $, one of the poorest
countries in Europe, heavily dependent on its agriculture sector. More than half
of the country’s small population of 3.5 million reside in the rural area (57,1%)
with 1,5 million living in the urban areas (42,9%)"; it is a landlocked country
bordered by Romania to the west and surrounded by Ukraine for the other parts.

Previously a province of the Russian Empire (1812-1918), Moldova was
unified with Romania after WW I, to be then incorporated by the USSR from
1944 until 1991; after the collapse of the Soviet Union, in 1991 Moldova has
become an independent state, (Drbohlav, Bailey, Cermak, Cermakova,
Lozovanu, Masna, Pavelkova, Seidlova, Stojanov, Valenta, & Vietti, 2017; CIA
World Fact Book, 2018)°.

Analysing Moldovan human mobility patterns is interesting both for the
relevance that gender has in the composition of the migration fluxes, and the
impact that migration has on the country socio-economic context. It has to be
noticed that due to the country’s history, mobility had initially an internal
connotation.

Before 1991, being still part of the Soviet Union, migrants were directed
towards the Union oil rich regions; after independence Moldovans has moved
mainly to the nearer post-communist countries and Europe. Detailed official
data have, however, not been collected until 1995 after independence. Records

! www.worldbank.org/en/country/moldova/overview.

2 A strip of Moldovan territory, in the eastern part of the country between the bank of the
river Dniester and the territory of Ukraine there is the separatist “Pridnestrovian Moldovan
Republic” an unrecognized state which split off from Moldova after the dissolution of
the USSR and is not under the government jurisdiction.

171



available before that time (Vladicescu & Vremis, 2012) indicate a
predominantly rural-urban flow, particularly towards the main towns (Chisinau,
Balti). The latest 2004 census (Pantiru, Black & Sabates-Wheeler, 2007)
suggests that 903,700 people, or 26.7 per cent of the population, could be
classified as internal migrants having changed their residence in the country at
least once since they were born. A total of 44,400 people moved to Chisinau
between 2002 and 2004, whilst just 5,600 moved elsewhere in the country and
to other major cities, such as Balti and Cahul, contributing to the constant
decline of the population, particularly the active one, in rural areas (IOM 2012).
Notwithstanding the relevance of migration, data are very conflicting. One of
the possible reasons could be the lack of an effective governmental control over
the country’s eastern border and in general the absence of long-term data
relating to emigration process. The use of different data collection
methodologies, and lack of clarity between the use of local and external data
sources, help in explaining why data from different sources differ both in
absolute numerical terms and along variables of migrant stocks and flows’
composition. In addition migrants with irregular status are often not included in
the estimates of those leaving/working abroad (documented migrants), with the
possible underestimation of the phenomenon. For this reason data collected by
the United Nations Population Division, Department of Economic and Social
Affairs (UN, 2017) have been used for this preliminary study on human mobility
in Moldova.

Economic deprivation and concurrently the military conflict, taking place
during the first years of transition to independence, were the main drivers of
both internal and international migration (IOM 2012). Geographical distance,
possibilities to work, and language similarities®, all seemed to play a role. As a
result of the fall of the Soviet Union, and the consequent civil war (1992-93),
gross domestic product significantly dropped, forcing people to look for better
opportunities abroad. The 1998 regional financial crisis worsened the country’s
economic climate and the higher incomes and better opportunities available in
Russia, the CIS’s countries, Italy, Portugal, and other EU member States, acted
as a strong pull factor. Overall Moldovan’s migration movements may be
divided into four phases (Institute for Public Policy, 2008). Table 3 below
describes the evolution of the stocks of Moldovan’s migrants in the period 1990-
2017.

! Countries with Russian and Latin roots’ languages were the preferred destination.
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Tab. 3 Total migrant stock at mid-year by main countries of
destination (%)1990-2017

1990 | 1995 | 2000 | 2005 | 2010 | 2015 | 2017

625.8 | 602.1 | 600.9 | 715.9 | 833.2 | 924.3 | 973.6
WORLD (Total) 10 30 42 28 11 33 18
Main  Countries  of
destination % % % % % % %
Russian Federation 46,79 | 46,71 | 45,94 | 39,86 | 34,66 | 31,84 | 30,25
Ukraine 28,77 | 28,14 | 28,49 | 21,85 | 17,91 | 16,20 | 15,53
Romania 8,35 | 7,34 | 6,04 | 568 | 568 | 12,40 | 15,53
Israel 457 | 432 | 391 | 2,37 | 1,27 | 1,18 | 1,09
Kazakhstan 2,10 | 1,77 | 147 | 1,41 | 1,36 | 1,30 | 1,27
United States of America | 1,75 | 2,49 | 3,33 | 365 | 3,80 | 453 | 4,44
Greece 1,47 | 1,24 | 105 | 1,16 | 1,28 | 1,09 | 1,01
Belarus 141 | 1,35 | 1,31 | 1,09 | 0,92 | 0,82 | 0,78
Kyrgyzstan 1,29 | 1,07 | 0,85 | 0,57 | 0,36 | 0,29 | 0,27
Canada 0,36 | 0,37 | 0,39 | 1,01 | 1,46 | 1,48 | 1,46
Germany 0,19 | 1,38 | 2,64 | 2,44 | 2,25 | 2,12 | 2,39
Portugal 0,14 | 0,31 | 0,50 | 1,56 | 2,09 | 2,13 | 2,06
Czech 0,03 | 005|007 | 075|119 | 1,122 | 1,10
Italy 0,01 | 054 | 1,11 | 12,11 | 20,02 | 18,05 | 17,44
Spain 0,00 | 0,02 | 0,04 | 1,19 | 2,05 | 1,85 | 1,77

Source: Own elaboration from United Nations Population Division,
Department of Economic and Social Affairs (Workbook:
UN_MigrantStockByOriginAndDestination_1990-2017).

In the first phase (1990-1994), between the pre-independence and the post
independence period, more than 560,000 thousand Moldovans lived in the
former Soviet Union’s republics, and several bilateral migration agreements
were stipulated after independence with Russian Federation (May 1993),
Ukraine (December 1993), Belarus (May 1994) and others CIS countries, to
protect the rights of Moldovans working abroad. The deterioration of the
socioeconomic conditions triggered the so-called “shuttle migration™, a sort of
commercial migration using routes in Turkey, the Russian Federation, Romania,
Germany and Poland. Strengthening of customs controls and the increase in

! Buying goods abroad to trade them in the country making higher profits.
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Import-export activities with European countries gradually reduced, in the
following years, this form of migration which was replaced by labor migration.
In the second phase (1995-2000), despite the socioeconomics reforms in the
agriculture sector, and a GDP increase of 1.6 per cent compared to the previous
years, the default in the Russian Federation, followed by a de facto embargo
imposed by the latter on the Moldovan products, triggered a new economic
crisis.

Unemployment lead to poverty which affected a vast majority of the
population with a consequently increase of regular and irregular migration, both
to Europe, Russian Federation and Ukraine. In the period 2001-2006, several
measures were undertaken by the State to curb irregular migration and promote
migrant’s rights protection. Among them the establishment of the State
Migration service' the regular labour movements, the signature of bilateral labor
agreements, and the opening in Moldova of consular offices of the main
European migration-destination countries like Portugal, Greece and Italy. The
fourth migration phase (2006 - present) is characterized by a continuation of the
institutional reforms. In 2009 the Ministry of Labor, Social Protection and
Family was created; it was entrusted with the responsibilities to regulate labour
migration, at the same time, to regulate legal flows of migrants, other specific
agreements were signed with the main destination countries.

The main destination, despite the variability of the flows, continues to be
the Russian Federation and Ukraine even after independence. 2005 that is
however a watershed year; there is both a reverse of the migration flows’ overall
decline, and a change in their direction, with a drop migration movements
towards the traditional destination countries. Italy, United States and Spain
appear as new countries while migrants to Russian Federation, Ukraine, Turkey,
Romania and Greece gradually decreased.

The lack of clear economic policies and political instability were, and
are’, among the drivers of migration; indeed in 2010 almost a quarter of the
economically active population left the country looking for a job. Currently as
suggested by Drbohlav (2017), 38.6 per cent of Moldovan households are
interested by migration (both internally and international) with “up to one in
three persons directly impacted by some form of mobility” (p. 239); these

! Government Decision N0.872 of 21 August 2001.

2 The exposure, in May 2015, of the massive bank fraud scandal, dubbed “the robbery of the
century”, gave rise to major anti-corruption demonstrations which led on November 2015 to
the election of a new president of pro-Russian, Igor Dodon that while tackling the problem of
corruption had to put a brake on a migration as well as.
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movements have serious political, economic, and social consequences. Nearly
three-quarters of all Moldovan migrants that leave the country range between
the ages of 15 and 39, with the average departure occurring between the ages of
20 and 24. Inevitably migration causes a significant loss of human capital and
reproductive potential since a large percentage of the migrants are in prime
reproductive age, and actively involved in the labor force. Recent studies found
that local labor force shrank from 1.45 million people in 2004 to 1.27 million in
2017, education and health are among the sectors that most suffered. Between
2011 and 2016, the public health sector lost 7 per cent of its medium qualified
medical staff and 6 per cent of its nurses'. Alarmingly, around 27 per cent of the
medical staff is above retirement age while Moldova is losing 30,000 inhabitants
a year on average, and this could be the case for 40 per cent of the population by
2050°. In addition, according to official data the birth rate has fallen in recent
years with the average number of live births per 1,000 women having dropped
by six per cent during the last decade®.

Utilizarea sistemelor informationale geografice in
reconstituirea evolutiei spatiale a organizarii administrativ—
teritoriale a Republicii Moldova in perioada 1955-2001

[ . - . . . 1
Vadim Cujba, conferentiar universitar, doctor ,
. A L . 2
Rodica Sirbu, lector universitar, doctor
Pavel Titu, cercetitor stiintific, doctorand®

'Catedra de Geografie Umani, Regionali si Turism a UST
Universitatea Agrara de Stat din Moldova
*Institutul de Ecologie st Geografie al Ministerului Educatiei, Culturii si
Cercetarii

Introducere
Retrospectiva istorica, a evolutiei sistemului de organizare administrativ —
teritoriala a Republicii Moldova, a inceput dupa cel de-al doilea rdzboi mondial,
odatd cu incorporarea teritoriului national de catre URSS, iar odata cu aceasta, a

! https://www.theglobaleconomy.com/Moldova/labor_force/.
2 https://www.equaltimes.org/moldova-a-country-being-emptied-of?lang=en#. X DdiSflIKgdV.
% http://www.statistica.md/newsview.php?l=ro&idc=168&id=5638.
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fost implimentat si modelul sovietic de organizare teritoriala: tara a fost divizata
in raioane si soviete satesti. Transformarile administrative ulterioare au fost
dictate de doi vectori ai timpului: industrializarea si colectivizarea tirii. In
perioada anilor 1950 — 1990, pe teritoriul actual al Republicii Moldova, au avut
loc 8 reorganizari administrativ — teritoriale: 1955, 1956, 1961, 1963, 1965,
1974, 1978, 1988, iar numarul unitatilor administrative de nivelul II (raioane) a
oscilat de la 60 in anul 1955 la 40 in anul 1988. In perioada de tranzitie spre
democratie, Republica Moldova a suferit trei modificari principale in
organizarea administrativ — teritoriala; 1) 1991 — 1998, cand teritoriul pastra
modelul de divizare administrativ — sovietic in 38 de raioane; 2) 1998 - 2001,
marcatd prin amalgamarea raioanelor de tip sovietic in 10 judete; 3) 2001,
reintoarcerea din nou la modelul cvasisovietic al divizarii teritoriale Tn raioane.
Materiale si metode de cercetare

Cu toate ca, Republica Moldova, a trecut prin mai multe etape de
reorganizare si schimbare a numarului de unitdti administrative, pana in prezent,
se resimte insuficienta cunoasterii despre existenta materialelor cartografice cu
privire la evolutia organizarii administrativ — teritoriale, in special pentru
perioada 1950 — 1990. in acest sens, cu suportul Sistemelor Informationale
Geografice, ne-am propus reconstituirea structurii administrativ — teritoriale a
Republicii Moldova pentru unii ani de referinta 1955, 1974, 1988, 1994 [1, 2, 3].
Prin suprapunerea hartilor elaborate la situatia administrativd actuala au fost
identificate arealele cu diferit grad de transformare administrativa.

Rezultate si discutii

In procesul de organizare administrativ — teritoriald a Republicii Sovietice
Socialiste Moldovenesti (RSSM), principalele probleme cu care se confruntau
autoritatile au constat in identificarea centrelor administrative si suprafata
viitoarelor raioane. Astfel, formarea, comasarea si desfiintarea unitatilor
administrativ — teritoriale de nivelul Il (raioane), inclusiv schimbarea hotarelor
teritoriului se realiza in modul stabilit de legislatia in vigoare, pornindu-se de la
integritatea economicd a teritoriului, numarul de locuitori dar si crearea
conditiilor de deservire a populatiei rurale. Conform situatiei din anul 1955, din
60 de raioane formate, in 33 dintre ele centrele administrative au fost instituite in
localitati rurale care aveau un numar mai mare al populatiei si un grad de
centralitate mai ridicat (Figura 1). Reorganizarile admistrative ulterioare au
evoluat in concordantd cu industrializarea teritoriului si cresterea artificiald a
gradului de urbanizare.
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Harta Teritoriala Administrativa Harta Teritoriala Administrativa
anul 1955 anul 1988

Legenda Legenda

®  Orae de subordonare republicand
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in Stinga Nestrus 2 Ditdsws
3 Dubdear D3

Figura 1. Organizarea administrativ — teritoriala a Republicii Moldova
pentru anii 1955 s1 1988

Odatd cu eclaborarea Regulamentului cu privire la principiile de
acordare a categoriilor de asezare urband, in anul 1957, a fost, initiata
procedura de sistematizare a localitatilor urbane, fiind indicate tipurile
principale de orase, in contextul factorului administrativ:

Orase de subordonare republicana erau considerate orasele cu o
populatie mai mare de 50 mii de locuitori, fiind centre economice si culturale
mari.

Orase de subordonare raionala se considerau acele localitati care
dispuneau de intreprinderi industriale si comerciale, un fond locativ de stat,
retea dezvoltatd de institutii de invatamant, culturale, medicale, de comert si o
populatie nu mai mica de 10 mii de locuitori. Majoritatea populatiei trebuia sa
fie antrenata 1n activitati neagricole.

In perioada sovietici, in tipologia asezarilor urbane, este identificata si
notiunea de asezare de tip ordseneasca (ato)sau ordsele, care detineau o
pozitie intermediara intre oras si sat. Conform regulamentului in vigoare,
orasele erau considerate localitatile din preajma intreprinderilor industriale,
marilor constructii, nodurilor de cale ferata, constructii hidrotehnice si
asezaminte curative, de igiend si de sanitatie, un nivel corespunzator de
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amenajare, un fond locativ de stat, o populatie nu mai micd de 2 mii de
locuitori, din care nu mai putin de 70% fac parte muncitorii, functionarii si
membrii familiilor lor. In statistica oficiald, ele erau inregistrate la categoria

asezarilor de tip ordsenesc. Aceste asezari urbane au fost create in perioada
1955 -1988 (Figura 2).

504 -
45 4 = i
gg L m Orase de

= subordonare
30 N - republican
251 i
20. _ i m Orase de

subordonare
151 Bl raionala
12_ ﬂﬂﬂ_ O Asezari de tip
ol i orasenesc

Figura 2. Evolutia retelei de asezari urbane in perioada 1955-1988

Dupa obtinerea independentei, prima reforma administrativ-teritoriala a
Republicii Moldova a fost adoptatda in 1994 [4]. Principalele modificari
legislative aplicate pentru asezarile urbane au constat in: lichidarea statutului
administrativ de asezare de tip oraseneasca si includerea acestor localitati in
categoria oraselor, astfel, numarul acestora a crescut in republica de la 21 in
1988 la 65 in 2001, inclusiv cu raioanele din Stanga Nistrului. A doua
modificare aprobatad de catre Parlament a fost instituirea functiei de municipiu
pentru cele mai importante orase ale republicii - Chisinau, Balti, Tighina
(Bender), Tiraspol.

In anul 1999, a intrat in vigoare o noud lege privind organizarea
administrativ-teritoriala a Republicii Moldova [5], in care statutul de asezare
urbana il aveau 65 de localitati, dintre care 50 erau orase, iar 15 aveau statut
de municipiu, inclusiv 3 orase-municipii din UTSN (Tiraspol, Dubasari si
Rébnita) si orasul Tighina.

In anul 2001, Republica Moldova a revenit la organizarea administrativi
pe raioane. Conform acestei legi [6], administrative si a modificarilor ulterioare
(2013 s1 2017) numarul de asezari urbane a crescut nesemnificativ, si constituie
pana in prezent, 66 de orase, inclusiv 13 cu statut de municipiu, de rangul 0
(Chiginau), rangu | (Balti si Tiraspol), rangul 11 10 orase.
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Pentru evaluarea gradului de transformare administrativa au fost luate ca
reper hartile administrativ — teritoriale din anii 1988 si 2001. Aceste materiale
cartografice reflectd doua etape importante in evolutia organizarii administrativ
— teritoriale ale Republicii Moldova, pana la obtinerea independentei si
revenirea la modelul cvasisovietic al divizarii teritoriale in raioane, cu nuante
politico — administrative specifice etapei de dupa obtinerea independentei.
Efectuare unei analize comparative 1n aspect spatio-temporal ale acestor doua
materiale cartografice a permis stabilirea a 4 categorii de vulnerabilitate pentru
arealele geografice supuse proceselor de transformare administrativ - teritoriala
(Figura 3) .

Legenda

Comune stabile
Cumune transferate
Comune din raicane kchidate

[ Limitete unitatilor teritoriate
do nivelul 11 (anul 2001)

Figura 3. Modificarea limitelor unitatilor administrativ — teritoriale ale
Republicii Moldova in perioada 1988 — 2001

| categorie - vulnerabilitate foarte ridicatd se refera la localitatile si
comunele care pand la conflictul militar de pe Nistru au intrat in componenta
raioanelor si a altor unitdti administrative din Unitatea Teritorial —
Administrativa din Stanga Nistrului (Transnistria): Camenca, Dubasari, Slobozia
si municipiul Tighina. In prezent acestor comune li s-a instituit forme diferite de
organizare; prin includerea lor in componenta raioanelor din dreapta Nistrului
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(Floresti si Anenii Noi); sau reorganizarea in raioane noi sub administratia
Chisinaului (raionul Dubésari cu centru administrativ in comuna Cocieri);

Il categorie — vulnerabilitate ridicata, se atribuie teritoriului actual al
Unitatii Teritoriale Autonome Gagauzia si raionului Taraclia, create pe principii
etnice, cu populatie preponderent gagauza si bulgard. Pana la reforma
administrativ - teritoriala din anul 1994, pe teritoriul actual al UTAG existau 3
unititi administrative de nivelul II — raioanele (Comrat, Ceadar — Lunga si
Vulcanesti), care includeau unele comune din raioanele alaturate (Cantemir,
Leova si Cahul). Pe masura tensionarii relatiilor dintre Chisindu si Comrat, cele
3 raioane S-au reorganizat intr-o unitate teritoriala autonoma pe principii
etnopolitice. Aceastd situatie creeaza un precedent si pentru raionul Taraclia.

Il categorie — vulnerabilitate medie se refera la municipiul Chisinau,
organizat dupd adoptarea legii din 1995, privind statutul municipiului st
structura administrativ — teritoriala a acestuia, cand in componenta lui au fost
incluse mai multe localitdti rurale din raioanele invecinatate (Criuleni, Straseni,
laloveni). Nivelul de vulnerabilitate este mai de graba de naturd socio —
economica, decat politica. Populatia din localitdtile incluse fiind impuse de a
reevalua bunurile imobile in scopul impozitdrii, conform statutului de parte
componentd a municipiului.

IV categorie — vulnerabilitate redusa se referd la o serie de comune
rurale care au fost transferate dintr - un raion in altul sau chiar la disparitia unor
raioane, exemplul (fostul raion Dumbraveni). Cele mai multe cazuri au fost
constatate pentru raioanele din Regiunea de Nord a republicii (comunele Visoca,
Tatarauca Noud, Rudi au trecut din componenta raionului Donduseni in cea a
raionului Soroca; comunele Fintinita s1 Maramonovca de la raionul Donduseni
la raionul Drochia; comuna Pelinia de la raionul Riscani la raionul Drochia); In
Regiunea Centrala asemenea transferuri de comune s-au constatat intre
raioanele Nisporeni si Hincesti pentru comunele Cataleni si Ciuciuleni; intre
raioanele Nisporeni si Straseni pentru comunele Micleuseni si Dolna.

Concluzii
Sistemele Informationale Geografice s-a dovedit un instrument util in
reconstituirea evolutiei spatiale a organizarii administrativ - teritoriale a
Republicii Moldova. Un rol important l-a jucat in analiza comparativa a
materialelor cartografice, prin evidentierea arealelor geografice cu grad diferit
de transformare administrativ - teritoriala. Din punct de vedere stiintific,
materialele cartografice realizate — hartile administrative reprezintda o baza
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fundamentald pentru continuarea cercetarilor in domeniul planificarii teritoriale
si a celei regionale ale Republicii Moldova.
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Evolutia starii emotionale la persoanele aflate in statiunea
balneoclimaterica Codru
Adelina David, masteranda, UST
Diana Coscodan, doctor, conferentiar, UST

Stresul reprezinta unul dintre cei mai importanti factori ce influenteaza
starea de sanatate si calitatea vietil in societatea moderna. Masurarea nivelului
stresului si1 analiza corelatiilor cu diferitele caracteristici personale a devenit o
necesitate, atat pentru interventiile din domeniul medical cat si social. Stresul
reprezintd un domeniu de studiu important in societatea moderna, Iinfluentand
functionarea adaptativa (functiile sociale, starea de sanatate si calitatea vietii),
dar si nivelul de satisfactie si moralul indivizilor [2].

Problemele stresului si reactiile omului la stresul acut ocupa un loc
principal la etapa de spitalizare. Aceasta se referd atat la cazurile unice, cat si la
victimele care au suferit in calamitati naturale si stari exceptionale. Totodata,
stresul legat de spitalizare este actual si in cazuri de patologii somatice. Un loc
deosebit are reactia acutd de stres si reactia individuald la actiunea factorului
psihogen izolat si in asociere cu factorul somatic. Reactia la stres are un impact
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major asupra efectului tratamentului dereglarilor somatice. Stresul somatogen
decurge acut si se finalizeaza cu insanatosire, adaptarea organismului la leziuni
sau cu sfarsit letal [4]. Stresul izolat psihogen sau asociat cu stresul somatogen
poate deveni cronic. La aceasta poate duce: a) reproducerea imaginara a
evenimentelor stresogene, b) particularitatile reactiei individuale la stresul
suferit. In lipsa acordarii primului ajutor si tratamentului aceasta stare poate si
se transforme in patologie psihica (dereglare stresogena posttraumatica).
Nivelul nevrotic al dereglarilor nu are manifestari specifice, nu se deosebeste
mult de formele acceptate nozologice, si este direct asociat cu factorul de stres.
De regula, aceste dereglari au caracter de anxietate, depresie, astenie [3,5]. O
atentie deosebitd se acorda stresului de naturd psihicd, in special, reactiei
afective de soc, deoarece se manifestd prin perceptia inadecvatd a realitatii,
pierderea capacititii de a evalua critic evenimentele traite, si ca rezultat,
comportament inadecvat, pericolul care prezintd bolnavii pentru sine si pentru
cei din jur. Statiunile balneoclimaterice au menirea de a ameliora starea
pacientilor aflati in convalescentd, precum si de a preveni maladia. Procedurile
propuse pacientilor tin de relaxarea sistemului muscular, nervos, prin masaj,
tratament fizioterapeutic etc. Statiunea Codru se specializeazd pe tratarea
pacientilor cu afectiuni ale tractului gastrointestinal, in special, gastrite, hepatite
s.a.

Detectarea precoce a manifestarilor psihice in cadrul hepatitei cronice
este extrem de importantd pentru tratamentul hepatitei mai ales atunci cand se
utilizeazd un tratament cu interferon. Victor Gheorman (2016) [1] sustine ca
rata de depresic a fost identificata intr-un procent de 22 pana la 59% la
pacientii cu hepatitd virald C si rata de depresie este mai mare decat a celor cu
hepatita cronica virala B. Numarul persoanelor cu hepatitd cronica cu virus C
si tulburare depresiva a crescut semnificativ in perioada 1995-2005 de la 18 la
35% [1]. Depresia si anxietatea au prevalentd mai mare in hepatita virala
cronicd. Starea depresiva trebuie de asemenea sa fie insotitd de simptome ca
tristete coplesitoare, lipsa interesului sau a placerii in activitatea de zi cu zi,
modificarea apetitului, tulburarile de somn, modificarile in activitatea
psihomotorie, oboseala, sentimentele de vinovatie sau inutilitate, dificultatea
in concentrare si luarea deciziilor, gandurile recurente de moarte sau ideatie
suicidard. Unele tulburari psihice in bolile infectioase pot fi delirium febril si
infectios. Apar episoade de agitatie psihomotorie cu anxietate critica si trairi
oneroide, cu halucinatii si iluzii vizuale patologice, cu mutism akinetic,
episoade apdrute atunci cand ascensiunea termica este importanta. Pacientul
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poate avea episoade de depersonalizare, de derealizare sau modificari ale
schemei corporale.

Se considera ca stresul are doud laturi: una negativd si una pozitiva.
Latura negativd se numeste distress (Hans Selye) (citat dupa [1]). Aceasta
poate duce la micsorarea performantelor activitatii cotidiene si profesionale si
nu rareori la aparitia bolii. Existd o forma extrema de distres care poate sa
duca la accident vascular cerebral, anxietate si depresie. Laturd pozitiva a
stresului care se numeste eustres si care poate fi descrisa ca fiind o experienta

placutd, stimulatoare, motivantd. Aceasta stare genercaza capacitatea de a
raspunde la situatii provocatoare si de a le controla eficient. Eustresul duce la
cresterea creativitatii si productivitatii, realizarea obiectivelor, cresterea
hepatita virald C apar in 30-50% din cazuri si includ simptome similare gripei,
disfunctiei tiroidiene, tulburari ale sistemului nervos central (depresia),
tulburari hematologice. Simptomele sugestive ale depresiei in hepatita cu virus
C includ tristetea vitald, astenia, iritabilitatea, modificari de somn sau apetit ,
precum si orice tendintd la suicid. Autorii demonstreazd ca un stres
suplimentar se intdlneste la femeile din mediu rural, la pensionari fata de cei
angajati sau fara ocupatie 57,45%, la pacientii care relateaza un grad de stress
ridicat 60,71% precum si la persoane singure 52,94%. Stresul relatat de
pacienti a fost usor crescut la nefumatori 51,51% , la cei care nu consuma
alcool 54,84% precum si la cei care consuma cafea 52,54%. Bolnavii cu boala
hepatica cronica cu stres scazut sunt cei care au un nivel de trai bun si foarte
bun, au studii medii si superioare. Pacientii diagnosticati cu hepatitd cronica
prezinta un nivel de stres mai redus in comparatie cu cei care sufera de ciroza
hepatica.

Reiesind din cele mentionate mai sus, scopul cercetarii a fost stabilirea
dinamicii starit emotionale a persoanelor aflate la Statiunea Balneoclimaterica
Codru. Luand in considerare componenta importantd a reactiei de stres in
starea emotionala a pacientilor cu hepatite, si implicit, in efectul tratamentului,
obiectivele cercetarii au fost evaluarea nivelului stresului perceput in relatie
cu caracteristicile socio-demografice a pacientilor la internare in sanatoriu si
externare.

Metodele de investigatii au cuprins  aplicarea Chestionarului de
autoevaluare a caracteristicilor personale, si a Scalei Stresului Perceput ce
include 30 itemi (Perceived Stress Questionnaire, elaborate de Levenstein si
colab.(1993).

183



Lotul de subiecti a inclus 52 pacienti, locuitori a trei regiuni ai republicii:
Nord, Centru, Sud. S-a studiat nivelul stresului perceput general in functie de
sex, varsta, aria geografica, nivelul educatiei. Aria geografica a fost clasificata in
mediu rural/urban. Nivelul de educatie a fost clasificat utilizind ISCED 1n trei
nivele: nivel inferior (nivel ISCED 1 si 2, insemnand 8 ani de educatie
gimnaziald), nivel mediu (ISCED 3 si 4, insemnand mai mult de 9 ani de
educatie, inclusiv calificarile profesionale) si nivelul superior (nivele ISCED 5-
8, insemnand cel putin studii universitare) [4]. 38,4% din respondenti au fost
femei s1 61,6% barbati. Varsta respondentilor a fost cuprinsa intre 27 — 66 ani.
Dintre subiecti majoritatea au fost de varsta medie (84,61% ), putin mai mult de
jumatate din subiecti locuiau in mediul rural (53,84%). 69,23% din intervievati
proveneau din regiunea de Centru, 23,07% de la Nord si 7,69% de la Sud.
53,84% dintre respondenti aveau studii superioare 38,46% - studii medii si
7,69% - scoala generala (tab.1).

Tabelul 1. Distributia pacientilor conform criteriilor de clasificare:
mediu de trai, nivelul educatiei, varsta, sex, nivelul de stres.

Variabil | Numa | % Nivel stres internare Nivel stres externare

a r

Total 52 100.0 | Redu | modera |intens | redus | modera | Inten
% S t t S

Sex

Barbati | 32 61,53 3,84 |5576% 1,92 |250% |[365% |[0%
% % %

Femei 20 38,47 3,84 |2884% 576 |21,15 |17,3% (0%
% % % %

Grupa de varsta

20-29 4 7,7% 1192 |576% |[0% |576% [1,92% |(0%

%

30-49 20 3846 |1,92 [3461% (1,92 |17,3% |21,15% [0 %
% % %

50-70 28 5384 384 |44,23% |5,76 |23,0% |30,76% [0 %
% % %

Mediu

Urban 24 46,15 192 [423% |1,92 |17,3% |28,84% |0%
% % %

Rural 28 53,84 |5/76 [423% |5,76 |28,84 |250% |0%
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% % % %
Regiune
Nord 12 23,0% |3,84 |19,23% | 0% 11,53 [11,53% |0 %
% %
Centru 36 69,2% |1,92 |61,53% |576 |[26,9% |423% |0%
% %
Sud 4 7,69% (1,92 [384% 192 |7,69% |0% 0%
% %
Nivel educatie
Inferior |4 769% |0% |1,92% |5,76 |[5,76% |1,92% |0 %
%
Mediu 20 3846 |192 |3461% (1,92 |[17,3% |21,15% | 0%
% % %
superior |28 5384 |576 |480% |[0% |23,0% |30,76% 0%
% %

Rezultate obtinute:

Nivelul stresului perceput a fost mai mare la femei. Din cele 38,47%
femei internate, stres intens au manifestat 5,76%, iar barbatii (61,53%) la
internare au atins cifra de 1,92% manifestand stres intens. In ambele cazuri
starea emotionald s-a ameliorat pana la momentul externdrii, cind nu s-a
inregistrat nici un pacient cu stres intens. Nivelul de Stres creste cu varsta, fiind
mai mare la persoanele cu varsta cuprinsa 50-70 ani. Subiectii din mediul urban
par sd fie mai putin stresati decat cei din mediul rural. Acest fapt e surprinzator,
fiindca este cunoscut ritmul alert de viata al locuitorilor oraselor. Ca urmare,
locuitorii cu nivel intens de stres din mediul urban au constituit 1,92%, iar in
mediul rural - 5,76%. Ambele categorii la externare nu au manifestat nivel
intens de stres. Un nivel de educatie mai nalt pare sa fie asociat cu scoruri mai
reduse ale stresului. Totodata, nivelul stresului este invers corelat cu nivelul de
educatie. Astfel, nivel de stres intens au manifestat la internare numai persoanele
cu studii gimnaziale, la externare nu s-a constatat nici un pacient din aceasta
categorie cu astfel de rezultat (tab.2). Asadar, un nivel inalt de educatie
coreleaza cu un nivel al stresului mai redus. Rezultatele obtinute intrd in
contradictie cu datele din literaturd stiintificad referitoare la numarul sporit de
persoane cu dereglari emotionale, de anxietate, depresie in randurile celor cu 1Q
inalt [6].
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Tabelul 2. Dinamica starii emotionale a persoanelor din statiunea balneara
Codru.

La internare: La externare:

Pacienti cu stres redus-7,69% Pacienti cu stres redus- 46,15%
Pacienti cu stres moderat-84,61% Pacienti cu stres moderat-53,84%
Pacienti cu stres intens-7,69% Pacienti cu stres intens-0%

Astfel, perioada de aflare la statiune a fost beneficd pentru toate
persoanele investigate, deoarece la externare nici un respondent nu a manifestat
nivel intens de stres. Totodata se atestd scdderea numarului de persoane cu stres
moderat — de la 84,61% la 53,84%. Creste semnificativ numarul celor care la
internare au manifestat un nivel redus de stres — de la 7,69% la 46,15%.

Aceste rezultate se datoreaza probabil respectarii stricte a regimului zilet,
inclusiv ratiei alimentare echilibrate, climatului linistit, procedurilor aplicate,
lipse1 obligatiunilor de serviciu si grijilor cotidiene, toate acestea contribuind la
0 relaxare completd a organismului si la reducerea nivelului de stres. Avand in
vedere faptul cd, pe de o parte, un nivel ridicat al stresului perceput este corelat
cu cresterea riscului de aparitie a problemelor de sanatate.
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Dysfunkcyjne i patologiczne konteksty funkcjonowania
rodziny. Perspektywa pedagogiczna i spoleczna.

Dysfunctional and pathological aspects of family functioning:
The pedagogical and sociological perspective

Dr. Mariusz Gajewski
Pontifical University of John Paul 11
e-mail: marigajewski@gmail.com

Streszczenie: Niniejszy artykul podejmuje problem spotecznego
funkcjonowania rodzin wykazujacych cechy dysfunkcji i patologii. W pierwszej
czgSci omoOwiono najwazniejsze pojecia zwigzane z nieprawidlowym
funkcjonowaniem rodziny. Wskazano na wystepowanie w teorii 1 praktyce
szerokiej palety pojeciowej, stosowanej w opisie dysfunkcjonalnosci 1 patologii
wspolczesnej rodziny.

W dalszej czesci artykulu wskazano na spoleczne aspekty spotecznego
wykolejenia rodzin, oraz omdéwiony systemowe aspekty patologii spotecznej
rozumianej w szerokim znaczeniu tego pojecia.

W artykule oméwiono najwazniejsze przejawy rodzinnych dysfunkcji i
wskazano na ich konsekwencje dla zycia, malzonkow 1 dzieci. W czesci
ostatniej podkreslono role 1 znaczenie wsparcia spotecznego, koniecznos¢
profilaktyki spotecznej w obszarze wsparcia rodzin dysfunkcyjnych i
patologicznych.

Stowa klucze: rodzina dysfunkcyjna, rodzina patologiczna, profilaktyka
Abstract: This article analyzes the problem of social functioning of
families. It examines and presents the features of dysfunction and pathology in

families. The first part discusses the most important concepts to which we
include a healthy family, dysfunction and pathology.
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It shows the relationships between individuals in the family, and also
between the family and the community.

Finally the article analyzes the social aspects of social family
maladjustment. It was pointed out to the pathology of social institutions and
social systems. The article discusses the most important manifestations of family
dysfunctions and indicates their consistency for life, spouses and children.

The last part underlines the role and importance of social support, the
need for social prevention in the area of support for dysfunctional and
pathological families.

Rodzina stanowi podstawowe 1 najwazniejsze srodowisko rozwoju dzieci
1 mtodziezy. To wlasnie w rodzinie dziecko przychodzi na $wiat, rozwija sig,
ksztattuje osobowos¢, nabiera charakteru. Z pedagogicznego punktu widzenia
rodzina jest pierwszym 1 zarazem najwazniejszym  Srodowiskiem
wychowawczym.

Nie bez znaczenia dla prawidlowego rozwoju dzieci 1 miodziezy obok
wiezi rodzinnych maja wszelkie relacje z najblizszym $rodowiskiem
pozarodzinnym (Birch, 2005). Krewni, znajomi, przyjaciele, a wigc rozne kregi
spoleczne wpltywaja 1 warunkujg w znacznym stopniu poziom funkcjonalnosci
rodziny jako takiej (Cierpka, 2003). Jak zauwaza M. Rys$ (2016) rodzina jest
,WspOlnota 0sob, naturalnym srodowiskiem, w ktoérym cztowiek formuje wtasng
tozsamos¢, uczy si¢ bliskich kontaktow z innymi ludzmi, zdobywa niezbgdne w
zyciu umiejetnosci praktyczne 1 spoteczne”. Niewatpliwie, rodzing nalezy
rozumie¢ jako najblizsza 1 najwazniejszg przestrzen zyciowa, kazdego
cztowieka, w ktorej zaspokaja on podstawowe swoje potrzeby psychiczne,
emocjonalne 1 spoteczne.

Szczegolnie wazne funkcje socjalizacyjne, opiekuncze 1 wychowawcze
pelni rodzina wzgledem dzieci 1 mtodziezy. Z. Tyszka (1980, 1998) stwierdza,
ze w rodzinie ,,napotykamy konglomerat zjawisk spoteczno-socjologicznych,
kulturowych,  psychologicznych,  psychospotecznych,  pedagogicznych,
biologiczno-zdrowotnych i bioseksualnych”. Z funkcjonowaniem rodziny wigze
si¢ rtoOwniez wiele waznych problemow natury aksjologiczno-moralnej, kwestii
obyczajowych iprawnych. Rodzina stanowi swoisty ,,mikroswiat”, ktory
rozpatrywac nalezy zawsze w kontekscie spotecznym. Ponadto system rodzinny
zawsze jest wkomponowany w caloksztalt ogdlnospotecznych, ekonomicznych
I kulturowych procesow danego kraju, w ktorym egzystuje, iz perspektywy
ktorego moze by¢ analizowany 1 nalezycie rozumiany (Tyszka, 1980).
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Nie wszystkie rodziny funkcjonujag w sposéb prawidtowy, wiele z nich
nazywamy dysfunkcyjnymi lub patologicznymi, ze wzgledu na wystepujace w
nich problemy (Ry$, 2016; Nowakowska, 1999; Ostaszewski, 2014). Warto
pamiegta¢ jednak, ze nie wszystkie rodziny dysfunkcyjne sg rodzinami
patologicznymi, ale zawsze patologia zaklada wstepng dysfunkcje, 1 w niej
bierze poczatek.

Dzieci stanowig specjalng kategori¢ spoleczng. Ze wzgledu na
konieczno$¢ otoczenia ich opiekg i wychowaniem, nie bez znaczenia dla ich
prawidtowego rozwoju ma rodzina pochodzenia. Wystgpowanie elementow
dysfunkcyjnych 1 patologicznych zwieksza ryzyko rozwinig¢cia si¢ w nich
postaw lekowych, zachowan aspolecznych, a nawet wejscia na droge
przestepcza. W zwigzku z powyzszym, istnieje pilna potrzeba wspierania rodzin
w wymiarze nieformalnym (np. relacje sgsiedzkie, dziatalno$¢ spolecznosci
lokalnych, itp.), jak 1 w wymiarze zorganizowanym 1 zarazem w pelni
formalnym (np. dziatalno$¢ samorzadowa 1 pozarzagdowym).

I. Patologia, dysfunkcja i dewiacja: Wybrane aspekty teoretyczne i
implikacje praktyczne

Terminy patologia, dewiacja i dysfunkcja uzywane sg czgsto zamiennie, a
ich rozréznienie praktyczne czesto wrecz niemozliwe. Spoteczna patologia
przybiera rozmaite maski 1 ujawnia si¢ w szerokim spektrum zachowan. Na
przestrzeni lat obserwujemy ewolucje zachowan patologicznych, nowe jej
formy, kolejne ztozone wcielenia starych spolecznie niepozadanych zachowan.
Terminologia w zakresie opisu 1 wyjasniania dysfunkcjonalno$ci rodziny jaka
postuguja si¢ pedagodzy, psychologowie, czy socjologowie rodziny jest
zroznicowana. W literaturze przedmiotu spotykamy takie sformutowania jak:
,rodzina z problemem”, ,rodzina spotecznie niedostosowana”, ,rodzina
wykolejona  spolecznie”, ,rodzina marginesu spotecznego”, ,rodzina
wychowawczo niewydolna”, ,,rodzina w kryzysie”, itp.

Niewatpliwie, obserwujemy wzrost zachowan agresywnych, brutalizacje
czyndw przemocowych, zlozone formy korupcji, nowe formy uzaleznienia,
wykorzystywanie seksualne nieletnich, itp. Nie wszystkie zachowania
patologiczne sg w réwnym stopniu zauwazalne. Istnieje przestrzen patologii
»przezroczystej” rozpoznanie ktorej wymaga szczegolnej ostroznosci, a z ktorg
mamy do czynienia w zaciszu domow, w ktorych poziom dysfunkcji rodzin
przybiera coraz to bardziej wyrafinowane formy (bierna agresja, zaniedbywanie
emocjonalne dzieci, cyberprzemoc, bezdomnos$é, bezrobocie, wykorzystanie
seksualne, itp.).
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Odwolujac si¢ do etymologii stowa patologia, zauwazamy, ze jest to
nauka o stanach i procesach chorobowych, o cierpieniu. Takie patrzenie na
patologi¢ posiada S$cisty zwigzek z medycyng 1 biologig. Terminem patologia
postuguja si¢ rowniez nauki spoleczne, w tym pedagoga, resocjalizacja czy
psychologia, przy czym dyscypliny te wszelkie procesy i stany patologiczne
umiejscawiajag w szerszym kontekscie spotecznym (Stomczynska, 2014; Karim,
1997). Analizuje wigc kwestie zwigzane z wystgpowaniem objawow, etiologia,
dynamika rozwoju i skutkami procesu chorobowego. A. Podgorecki (1969) o
patologii pisze, ze jest to pozostajagcy w zasadniczej, sprzecznosci ze spolecznie
uznawanymi wartosciami  sposob  zachowania jednostki, lub typ
funkcjonowania systemu spotecznego. Inaczej rzecz ujmujac, wyrazem
spotecznej patologii jednostki lub spoteczenstwa, jest zachowanie o charakterze
dysfunkcyjnym i dewiacyjnym (Pytka, 2000). Dewiacje natomiast, to takie
zachowania, ktore odbiegaja od powszechnie akceptowanych przez dane
spoleczenstwo 1 w konsekwencji uznane zazwyczaj za patologiczne. Terminem
dewiacja okresla si¢ zroznicowane przypadki odchylen od wzordéw spolecznych
I rozmaitych norm moralnych, prawnych i obyczajowych, ktére maja swe zrodto
w sposobie myslenia, obyczajach i uznawanych warto$ciach w danych spo-
tecznosciach lub spoleczenstwach (Sztompka, 2000, 2003).

II. Przyczyny, formy i uwarunkowania zachowan patologicznych i
dysfunkcjonalnych

Literatura Polska opisujac zlozone zjawiska spotecznej patologii
postuguje si¢ rowniez takimi terminami jak: ,spoleczna dezorganizacja”,
,spoteczne wykolejenie”, ,niedostosowanie spoteczne” (Kozak 2007, s. 12).
Terminy te w rdéznym stopniu podkreslajg rozmaite aspekty zachowan
dysfunkcjonalnych 1 patologicznych. Spoteczna dezorganizacja zdaje si¢ byc¢
terminem najszerszym, obejmujagcym wszelkie zakldocanie wzorcow 1 me-
chanizmu stosunkéw miedzyludzkich. O spolecznym wykolejeniu mowimy w
sytuacji zaistnienia uktadu czynno$ci antagonistyczno-destrukcyjnych, ktore
rozumie si¢ jako wszelkiego rodzaju dziatania, zachowania, ktore odznaczajg si¢
negatywnym ustosunkowaniem si¢ do norm prawnych, moralnych i
obyczajowych.

Zmieniajaca si¢ dynamika zachowan patologicznych, ztozona etiologia
oraz niejednoznaczna fenomenologia zjawiska wymaga nieustajgcego
monitorowania wszelkich jej przejawdw. Diagnoza 1 prewencja w zakresie
patologii spotecznych domaga si¢ cigglej ewaluacji, dostosowywania 1
uaktualniania tresci 1 strategii.
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Wystepowanie zachowan o charakterze dysfunkcyjnym, patologicznym,
czy dewiacyjnym odnotowuje si¢ nie tylko w kregach osob jednoznacznie
zdefiniowanych jako margines spoteczny. Faktem jest, ze problem zachowan
dysfunkcjonalnych i dewiacyjnych dotyczy rowniez ,,ludzi dobrze przystoso-
wanych, niejednokrotnie postgpujacych patologicznie w imi¢ szlachetnych
celow, np. w obronie dzieci, tradycji, wartosci, 1 ktérzy mimo ewidentne]
szkodliwo$ci swych poczynah nie tracg statusu tzw. porzadnych obywateli.
Podejmuje wreszcie pewna polemike ze wspotczesnymi stereotypami
dotyczacymi zjawisk dewiacyjnych, np. relatywizmu moralnego czy
homoseksualizmu™ (Pospiszyl, 2012, s. 10).

Zachowania patologiczne w wymiarze indywidualnym 1 spotecznym
przejawiajg si¢ na rozmaite sposoby 1 w r6znym natezeniu pomi¢dzy cztonkami
konkretnych rodzin, jak i na styku rodzina — najblizsze otoczenie. Nalezy
zaznaczy¢, ze z jednej strony obserwujemy jednostkowe zachowania
patologiczne  konkretnych ludzi (np. zaburzenia osobowosciowe i
temperamentalne), z drugiej za$ strony warunki patogenne tkwigce w systemie
rodzinnym, spoleczenstwie, kulturze, ustroju politycznym, ekonomii, religii, itp.

III. Dysfunkcyjnos¢ rodzin. Pedagogiczne i psychologiczne
konsekwencje dla dzieci i mlodziezy

Zwigzek matzenski stanowi glowny element rodziny, jest jej
fundamentem. Rodzing¢ dysfunkcjonalng tworzy zazwyczaj dysfunkcjonalne
matzenstwo. Takie matzenstwa tworzg za$ dysfunkcjonalne
osoby/matzonkowie. Rozne s3 formy 1 zakres dysfunkcjonalnosci rodzin,
zaleznie od stopnia niedojrzato$ci/dysfunkcjonalnosci poszczegdlnych osob
(Dabrowska, 2009; Harwas-Napierata, 1995).

Za patologiczng mozna uzna¢ taka rodzing, ktora nie jest w stanie
»realizowa¢ wlasciwych jej zadan wzgledem kazdego z jej cztonkow” a wsrod
przyczyn tej niewydolnosci wskazuje si¢ elementy tkwigce w niej samej ,,jako
pewnego rodzaju strukturze wzajemnych zalezno$ci”. Czynniki, ktore moga
przyczyni¢ si¢ do ostabienia funkcji rodziny lub jej dezorganizacji — jak
zauwaza M.I. Stomczynska (2014) sa zréznicowane 1 jest ich wiele.
Destabilizacji, co wazne jest podkreslenia, moga doswiadczyC ,,;rodziny bez
wzgledu na status materialny, kulturowy, spoteczny jak rowniez pokoleniowy”.
Wszelka stabilizacja rodziny w duzym stopniu uzalezniona jest natomiast ,,0d
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dynamiki wiezi 1 wewngtrznego poczucia wspOlnoty, potrzeb, cech
osobowosciowych, aspiracji oraz wzajemnych oczekiwan jej cztonkow” (s. 69).

Bradshaw (1998) wskazuje, ze ,,0soby dysfunkcjonalne prawie zawsze
znajduja inng osobe, ktéra dziata albo na tym samym, albo na wigkszym
poziomie dysfunkcji”, natomiast H. Bednarski (2012) opisujac rodzing
dysfunkcjonalng wymienia nast¢pujace jej cechy:

trudne warunki spoteczno-ekonomiczne rodziny;

niskie kompetencje rodzicielskie;

zaburzong struktur¢ rodziny

To wlasnie zaburzenia, w ktérym$ z wyzej wymienionych obszarow
funkcjonowania rodziny prowadzi do jej dysfunkcjonalnosci (Rys, 2001; Rys,
2011; Sobolewska, 1992; Pawtowska, Grzywacz, 1998).

Nalezy podkresli¢, ze rodzina dysfunkcjonalna odznacza si¢ zawsze i1
przede wszystkim nieprawidlowymi relacjami, ktore to utrudniaja, a czesto
wrecz uniemozliwiajg sprawne dziatanie systemu rodzinnego (Plopa, 2015; Rys,
1992). To co zauwaza si¢ w tego typu rodzinach, to brak wyraznie okreslonych,
akceptowanych 1 pelnionych r6l wewnatrzrodzinnych, a takze brak zgody na
postepowanie zgodnie z uznanymi przez wszystkich cztonkow rodziny
normami. Zaburzeniu podlegaja relacje z otoczeniem. Czgstym tego powodem
sa roznego rodzaju uzaleznienia od substancji psychoaktywnych 1
behawioralnych, deficyty osobowosciowe, konflikty rodzinne, niedojrzatosé
emocjonalna, przezyte w dziecinstwie traumy, choroby, doswiadczenie
osamotnienia, czy wreszcie ograniczone kompetencje spoteczne i1 nierzadko
patologiczne srodowisko lokalne.

Dysfunkcjonalno$¢ rodziny stanowi zazwyczaj wynik nakladania si¢
réznych  mniejszych  dysfunkcjonalnych  elementoéw  (Nowak, 2012;
Nowakowski, 2005; Matusiak, Sigda (2014).

Do najwazniejszych elementéw rodziny dysfunkcjonalnej proponuje
zaliczyc¢:

Trwanie w zaprzeczeniu co do istnienia problemow rodzinnych. Taka
postawa utrudnia ich rozwigzanie 1 utrzymuje rodzing w biednym kole
dysfunkcjonalno$ci. Rodzina nie widzi 1 nie chce dostrzec waznych dla siebie
problemow. Najczesciej bagatelizuje wymagajace rozwigzania problemy;

Zaprzeczenie koniecznosci realizowania waznych codziennych i
podstawowych  potrzeb fizjologicznych, psychicznych, spotecznych i
egzystencjalnych. Poszczegbdlni cztonkowie nie moga realizowa¢ wlasnych
potrzeb w bezpieczny sposob;
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Brak wlasciwej struktury rodzinnej wynikajacej ze zbyt sztywnych granic
pomigdzy podsystemami rodzinnymi lub zbytnig elastycznos$cia, badz wasciwie
ich brakiem;

Zaburzenie komunikacji migdzyosobowej/interpersonalnej. Wyraza si¢ na
utrzymaniu konfliktu, ktory czgsto przez dhlugi okres nie jest ujawniany.
,Przyjazne” relacje sg pozorowane dla utrzymania poczucia bezpieczenstwa,
ktore w tym kontek$cie ma charakter maskujacy relacje faktyczne;

Wymienione powyzej aspekty rodziny dysfunkcjonalnej oczywiscie nie
wyczerpuja opisu zjawiska, stanowig jedynie najczesciej spotykane. W sytuacji
nasilenia si¢ wymienionych dysfunkcji i zaburzen rodzina staje si¢ patologiczna,
1 wymaga interwencji osob trzecich.

Dzieci 1 mlodziez stanowig szczegdlng grupe ryzyka poniesienia
konsekwencji przebywania w rodzinie dysfunkcyjnej czy patologicznej
(Pawlowska, Grzywacz, 1998; Johnson i in., 2011). Problemy natury
zdrowotnej, zaburzenia relacji z najblizszymi, poczucie samotnosci i
osamotnienia, spoleczne wykluczenie to najdotkliwsze konsekwencje wzrastania
w rodzinie dysfunkcyjnej czy patologicznej (Bednarski, 2012; Dhoundiyal,
1984; Ferrer-Wreder, i in. 2004; Gajewski, 2018; Kirschner, Kopczynski,
1999).

W rodzinach prawidtowych dzieci czujg si¢ bezpiecznie, sg szanowane 1
wystuchane. Znajg swoje prawa i1 obowigzki. Roéwniez rodzice w takich
rodzinach opieraja swoj zwigzek na wzajemnym szacunku i zrozumieniu. Dobra
komunikacja, otwarto§¢ w wyrazaniu uczu¢ 1 mys$li cementujg tego typu
rodziny. M. Ry$ opisujac tego typu rodzing pisze: ,,W takiej rodzinie dobra
komunikacja, uwzglednianie indywidualnych potrzeb 1 wzajemna troska
stanowig wlasciwa podstawe do wychowywania potomstwa. Rodzice dbajg o to,
by rodzina zachowata swojg statg strukture, ustalajg oczekiwania i1 reguly.
Ciesza si¢ autorytetem u swoich dzieci 1 dbajg o to, by nie podwaza¢ go u
wspotmatzonka. Maz 1 zona potrafia utrzymaé w rodzinie poczucie
bezpieczenstwa oraz zaspokajac¢ potrzeby akceptacji, mitosci, wiezi 1 kontaktu™.
Na temat dzieci z takich rodzin dowiadujemy si¢: ,,Dzieci czujg si¢ szanowane i
stuchane, sg zachecane do wyrazania wiasnej opinii w sprawach, ktore dotycza
rodziny i ich samych. Rodzice zachgcaja potomstwo do tworczego dziatania, a
nie tylko reagowania na zastang rzeczywisto$¢”. Przeciwnie jest w sytuacjach
rodzin dysfunkcjonalnych, w ktorych zaktocony zostaje zawsze caly system
rodzinny.
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Opisujac rodziny dysfunkcyjne J. Bradshaw (1994, s. 59) stwierdza, ze
rodzina dysfunkcyjna to taka, ktéra nie speinia swoich zadan, do ktérych nalezy
przede wszystkim:

- zabezpieczenie przetrwania i rozwoju swoim czlonkom;

- zaspokojenie potrzeb emocjonalnych swoich czlonkow: znalezienie
rownowagi pomi¢dzy autonomig a zaleznoscig, nauka zachowan spotecznych 1
seksualnych,

- zapewnienie rozwoju 1 wzrostu wszystkich jej cztonkow,

- rozwiniecie poczucia wlasnego ,,ja",

- funkcje socjalizacyjne.

Zaniechanie pelnienia wymienionych powyzej funkcji dezintegruje zycie
rodziny oraz poszczegdlnych jej czlonkdéw. Dzieci 1 mlodziez tracg szans¢ na
wlasciwy rozwd] emocjonalny, psychiczny 1 spoleczny. Niepewno$¢
egzystencjalna, ktora towarzyszy tego typu rodzinom rozwija w dzieciach
myslenie oparte na leku, prowadzac do spotecznego ich wycofania, albo do
podejmowania zachowan o charakterze ryzykownym, w tym zachowan
aspotecznych, a nawet przestepczych. Ucieczka w ryzykowne relacje o
charakterze manipulacyjnym i przemocowym nie nalezg do rzadkosci w takich
sytuacjach. Wycofanie si¢ z zycia spotecznego (réwiesniczego, szkolnego,
rodzinnego) osamotnia rodziny dysfunkcyjne marginalizujac je, naznaczajac
pietnem niechcianej patologii.

Wsrod nieprawidtowych reakcji na doswiadczane trudnosci, ktore
wynikaja z dysfunkcjonalnosci wymienia si¢ nastgpujgce zachowania i
dziatania: sigganie po alkohol 1 inne substancje psychoaktywne, angazowanie si¢
w grupy spolecznego ryzyka (np. sublultury i destrukcyjne sekty i grupy
kultowe), demoralizacja, zachowania dewiacyjne 1 przestepcze, eskalacja
wewnetrznych  konfliktow pomiedzy poszczegdlnymi cztonkami rodziny,
problemy szkolne dzieci, choroby, niezdrowy styl zycia, zubozenie spotecznych
relacji i wiele innych zachowan prowadzacych do spotecznego wykolejenia si¢
rodziny.

IV. Podsumowanie i wskazowki dla profilaktyki

Kryzys rodziny 1 zwigzany z nim kryzys dziecinstwa i okresu dorastania
dla wielu dzieci 1 mtodziezy nie musi oznacza¢ ich spotecznego wykolejenia 1
spotecznej marginalizacji (Rys, Krol, 2013; Rys, 2016). W kazdej rodzinie
istnie olbrzymi zasob mozliwosci tworczego rozwigzywania wewnetrznych
probleméw (Plopa, 2015; Rys$, 2011). Niewatpliwie kryzys podstawowych

194



warto$ci, 1 zasad nie sprzyja prawidtlowemu funkcjonowaniu wspotczesne]
rodziny, ale 1 nie uniemozliwia jej w zupelosci. Pomimo licznych trudnosci
wiele rodzin z powodzeniem rozwigzuje wewnetrzne konflikty, dobrze radzi
sobie z problemami ,,przychodzacymi z zewnatrz”, stajgc si¢ silnymi 1 waznymi
elementami zdrowej tkanki spoteczne;j.

Profilaktyka spoteczna i1 wszelkie mniej lub bardziej nieformalne
oddziatywania w obrebie mniejszych 1 wigkszych wspolnot lokalnych stanowig
wazny czynnik wsparcia rodzin w kryzysie. Programy wsparcia spotecznego
wspierajgce rodziny wychowawczo niewydolne, rodziny z problemem
alkoholowym czy rodziny przemocowe, niewatpliwie pelnig wazng funkcje w
zakresie przeciwdziatania opisanym powyzej zjawiskom.

Wsparcie spoteczne rodzin dysfunkcyjnych powinno wiec obejmowac
pomoc rodzinng, sasiedzka i organizacyjng. Rodziny znajdujace si¢ w trudnej
sytuacji zarowno ze wzgledu na wewngtrzng ,,niewydolnos¢” rodzinng, jak 1
mozliwy patologiczny kontekst spoteczny, w ktorym si¢ znalazty winny
otrzymac¢ wsparcie, ktore umozliwi im wygenerowanie wewnetrznych zasobow
regulacyjnych, pozwalajagcych im na prawidlowe funkcjonowanie spoleczne
zapewniajac dzieciom i mlodziezy nalezyty rozwoj osobisty 1 spoteczny.
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Polskie wybory samorzadowe 2018 roku w opinii czlonkow
wspolnot lokalnych i regionalnych (1)
Dr. Ryszard Koziol
Instytut Politologii
Uniwersytet Pedagogiczny
im. KEN w Krakowie, Polska

Streszczenie: Polskie wybory samorzadowe 2018 roku odbywaty si¢ w
warunkach zaostrzajacej si¢ rywalizacji miedzy sympatykami obozu rzadzacego
1 zwolennikami opozycji. Co wigcej, rozpoczynaty cykl maratonu wyborczego 1
poprzedzone zostaly nowelizacja ordynacji wyborczej, ktéra miala
wyeliminowac proceduralne nieprawidtowosci z 2014 roku. Celem artykutu jest
przedstawienie spolecznego odbioru zmiany zasad wyborczych, przebiegu i
wynikow wyborow, ale takze proba odpowiedzi na pytanie, czy ich szczegolna
polityzacja wptyneta na dotychczasowe, wysokie oceny samorzadnosci
terytorialnej 1 zaufanie do mechanizmow wyborczych.

Stowa klucze: samorzad terytorialny, wybory, opinia publiczna

Wybory samorzadowe traktowane s3 czesto jako swoiste S$wigto
demokracji lokalnej. W 2018 roku odbyly si¢ jednak w szczegdlnych
okolicznos$ciach, ktore mogty zaktoci¢ to Swigtowanie. Po pierwsze, podobnie
jak w 1998 i 2002 roku, po raz kolejny poprzedzone zostaly istotnymi
reformami systemu samorzadowego. Po drugie, byly pierwszymi wyborami,
ktore odbyly si¢ po ,,wpadce wyborczej 2014 roku”, czyli zarzutach o ich
sfalszowanie 1 niewiarygodnos$¢, spowodowang licznymi, proceduralnymi
nieprawidlowosciami’. Po trzecie, stanowia pierwszy etap maratonu wyborczego
2018 — 2020 (wybory samorzadowe - eurodeputowanych — parlamentarne —
prezydenckie). Po czwarte, stopien komplikacji samorzadowego systemu
wyborczego umozliwial swobodng interpretacj¢ wynikow wyborczych i
polityczng manipulacje przy wskazywaniu zwyciezcow lub przegranych. Po
piate, odbywaly si¢ w atmosferze szczegdlnego napigcia politycznego miedzy
glownymi aktorami polskiej sceny politycznej (osrodkiem rzagdowym i
opozycja). I po szoste, poprzedzone byly wyraznymi symptomami kryzysu stylu
uprawiania polityki, stylu debaty publicznej, obnizania autorytetu wiadz
publicznych 1 spadku zaufania do politykow.

! Szerzej na ten temat w dalszej czesci artykutu.
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W $wietle powyzszych uwarunkowan, wydaje si¢ istotnym badawczo
wyzwaniem proba odpowiedzi na pytanie: na ile zadeterminowaty one przebieg
1 wyniki wyborow, a takze w jakim stopnien zmodyfikowaly, wczes$niej
diagnozowane przez autora w odrebnych opracowaniach’, rosnace zaufanie do
samorzadu terytorialnego, wysokie oceny funkcjonowania wtadz lokalnych i
poczucie podmiotowosci obywatelskiej mieszkancow gmin, powiatow i
wojewodztw samorzadowych. Odpowiedzi na te pytania odnalez¢ mozna w
licznych badaniach 1 sondazach opinii publicznej z okresu wyborow. Baze
zrodlowag opracowania stanowig glownie komunikaty z badan CBOS. W
analizowanym, stosunkowo krotkim okresie, przeprowadzono bowiem ponad
dwadzieScia sondazy w oparciu o konsekwentnie realizowane zalozenia
metodologiczne. Stanowig one zatem wiarygodny material do analizy opinili,
motywacji, postaw 1 decyzji wyborczych cztonkow spotecznosci lokalnych 1
regionalnych. Struktur¢ opracowania tworzg trzy cze¢sci. W pierwszej z nich
przedstawione zostaly kwestie: stosunku do reform samorzadowych i
nowelizacji zasad ordynacji wyborczej, zainteresowania  wyborami
samorzagdowymi oraz preferencji wyborczych. Druga cze$¢, oparta na danych
Panstwowej Komisji Wyborczej, poswigcona zostata prezentacji wynikdéw
wyborow. W trzeciej cze$ci natomiast koncentruje¢ uwage na powyborczych
opiniach dotyczacych mobilizacji, frekwencji i absencji wyborczej, odbiorze
wynikow wyboréw oraz spotecznej ocenie mechanizméw 1 procedur
wyborczych.

Czesé 1

Opinie przedwyborcze

Liczne, powtarzane badania dowodza, ze wickszos¢ Polakow interesuje
si¢ sprawami publicznymi. Przyktadowo, badania ze stycznia 2018 roku, nie
tylko potwierdzaja zainteresowania mieszkancow decyzjami
podejmowanymi przez wladze rozinych szczebli, ale takze wskazuja, ze
rozktad odpowiedzi uktada si¢ w systematyczny wzorzec. Polacy najbardziej
interesowali si¢ wowczas poczynaniami wiladz centralnych (87%) 1 wiladz
gminnych (78%), mniejsze zainteresowanie wzbudzaly decyzje wiadz

! Sygnalizowanym zagadnieniom autor po$wiecit dwa odrebne artykuty: R. Koziot, Pasistwo i
samorzqd terytorialny z perspektywy procesow decentralizacji i recentralistycznych tendencji
(w druku) oraz R. Koziot, Samorzqd terytorialny i jego funkcjonowanie w swietle badan
opinii publicznej (w druku).
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powiatowych (65%), a najmniejsze — samorzadu regionalnego (40%).! Roznice
w stopniu zainteresowania decyzjami witadz r6znych szczebli zwigzane byly z
miejscem zamieszkania. Ws§rod mieszkancéw wsi 1 mniejszych miast
zainteresowanie decyzjami wtadz gminnych zblizone bylo do zainteresowania
decyzjami wiadz centralnych, natomiast w wigkszych miastach réznica migdzy
tymi warto$ciami rosta. W najistotniejszych sprawach wielko$¢ miejscowosci
przestawala mie¢ jednak wpltyw na szczebel decyzyjny 1 poziom
zainteresowania mieszkancow. Do takich spraw bez watpienia zaliczy¢ mozna
decyzje wiadz centralnych zwigzane z reformowaniem systemu samorzadowego
oraz poszerzaniem zakresu demokracji lokalnej 1 zmianami zasad samorzadowe]
ordynacji wyborczej. Stosunek do reform samorzadowych z 1998/1999, 2002 1
2018 roku wskazuje na wyrazng ambiwalencj¢ postaw 1 spotecznych ocen.
Przed reformg administracyjna z 1999 roku opinia publiczna
byta podzielona w kwestii koniecznosci modyfikacji 6wczesnego systemu’, a
spoleczne preferencje dotyczace zatozen reformy byly wyraznie rozbiezne.
Przeciwnicy reformy wuzyskiwali lekkg przewage nad jej zwolennikami
(odpowiednio 43% 1 36%), a z obojetnoscig do reformy odnosito si¢ 13%
respondentdw. Przeciwnicy reformy domagali si¢ jej odrzucenia, argumentujgc
to zbyt wysokimi kosztami, niekorzystnym stanem finanséw publicznych i
koniecznos$cig zajecia si¢ pilniejszymi, niz reforma terytorialna, sprawami.
Najbardziej kontrowersyjna, naglasniang medialnie kwestia byla liczba
wojewodztw. Ponad jedna czwarta ankietowanych (27%) optowala za
pozostawieniem oOwczesnego podzialu na 49 wojewodztw, a nieco wigcej
badanych (29%) opowiadato si¢ bardziej za wersja powrotu do 17 wojewodztw
niz za rzadowg wersja 12 wojewodztw (24%). Kolejna kwestig, budzaca réwnie
duze kontrowersje, bylo przywrocenie powiatow. Sondaz wskazywat, ze Polacy
coraz bardziej przekonywali si¢ do tej idei. Od 1993 roku, odsetek pozytywnych
opinii systematycznie r6st, przy systematycznym spadku odsetka opinii
negatywnych. W Kkwietniu 1998 roku odsetki opinii pozytywnych i
negatywnych niemal si¢ zrownowazyly, poniewaz coraz wigce] respondentow
opowiadato si¢ za powierzaniem nowych zadan (np. szkolnictwa
ponadpodstawowego i1 prowadzenia szpitali) bardziej wladzom powiatowym, niz

Y Wybory samorzqdowe — znaczenie, gotowos¢ uczestnictwa oraz zainteresowanie decyzjami

wladz roznych szczebli, CBOS Komunikat z badan nr 21/2018, Opr. Adam Gendzwil,
Warszawa luty 2018.

2 Opinie o rzqdowym projekcie reformy administracyjnej kraju, CBOS Komunikat z badan nr
69/1998, Opr. Krzysztof Pankowski, Warszawa maj 1998.
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wojewddzkim i gminnym'. Dziesig¢ i pictnascie lat pozniej, reforme
wprowadzajacg samorzad powiatowy 1 samorzad wojewodzki (w zmniejszonej
do 16 liczbie wojewodztw) pozytywnie ocenita prawie potowa badanych (47%
w 2010 1 46% w 2015 roku), jedna czwarta (25% 1 23%) nie dostrzegata zmian,
21% nie mialo zdania, a tylko 8% 1 9% uwazato, ze zmiany spowodowaty
pogorszenie funkcjonowania samorzadu.”

Wigksza akceptacje spoleczna uzyskaly zalozenia reformy z 2002
roku, wprowadzajacej istotne korekty ustroju samorzadu gminnego. Ustawg o
bezposrednim wyborze wojta, burmistrza i prezydenta miasta®, wzmacniano
pozycj¢ organu wykonawczego w gminie, modyfikujgc mechanizmy gminnej
demokracji przedstawicielskiej. Wprowadzenie organu monokratycznego w
miejsce organu kolegialnego (zarzadu), bezposredni wybor, silniejsza
legitymizacja, skumulowanie uprawnien wykonawczo-zarzadzajacych w rgkach
jednej osoby, zmiana mechanizmoéw odwotywania, przyczynily si¢ do
wzmocnienia pozycji organu wykonawczego, ostabiajgc tym samym znaczenie
organdw stanowigcych. W trzykrotnie przeprowadzanych wéwczas sondazach
(w styczniu, kwietniu 1 maju 2002 roku) zdecydowana wigkszos¢ Polakéw
(Srednio 66%) niezmiennie popierala wprowadzenie zasady bezposredniego
wyboru wojtow, burmistrzow i prezydentéw miast.* Z dzisiejszej perspektywy
spory, dotyczace technicznych rozstrzygni¢¢ drugiej tury wybordéw, nie maja
wiekszego znaczenie.” Wazniejsze wydaje sie byé¢, jak z perspektywy minionego
czasu, oceniano reform¢ z 2002 roku. Badania przeprowadzone osiem 1
trzynascie lat pozniej, tj. w 2010 1 2015 roku pokazaly, iz ponad potowa
respondentdw (53% 1 50%) pozytywnie oceniata konsekwencje zmian, jedna

! tamze s. 12.

2 25-lecie funkcjonowania... op. cit. s. 8

¥ Ustawa z dnia 20 czerwca 2002 1. 0 bezposrednim wyborze wojta, burmistrza i prezydenta
miasta (Dz.U. 2002 nr 113 poz. 984).

* Wybory samorzqdowe, CBOS Komunikat z badan nr 94/2002, opr. Krzysztof Pankowski,
Warszawa czerwiec 2002.

> Taka kwestia bylo miedzy innymi rozstrzygniecie drugiej tury wyboréw. Polowa
ankietowanych (51%) majac do wyboru rézne proponowane warianty drugiej tury wyboréw
popierata wybory bezposrednie w drugiej turze (rozwigzanie to obowigzuja do dzis). Tylko
5% ankietowanych opowiadala si¢ za tym, by wyboru wojta (burmistrza, prezydenta miasta)
dokonywali radni sposrod kandydatow, ktérzy w pierwszej turze uzyskali poparcie co
najmniej 15 procentowe. Co jedenasty respondent (9%) opowiadato si¢ za tym, by wyboru w
IT turze dokonywali radni sposrdéd tylko dwoch kandydatow, ktorzy w pierwszej turze
uzyskali najwigcej gloséw. Czg$¢ badanych natomiast (15%) uwazalo, ze nie nalezy
przeprowadza drugiej tury, a nowym wojtem (burmistrzem, prezydentem miasta) powinien
zosta¢ zwycigzca pierwsze] tury, nawet jesli nie uzyskat bezwzglednej wigkszosci glosow.
Wybory samorzgdowe... Op.Cit. S. 4
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czwarta (25% i 22%) nie dostrzegata konsekwencji zmian, a tylko 5% w 2010
roku 1 6% w 2015 roku oceniato, ze zmiany pogorszyly funkcjonowanie
samorzadu gminnego.’

Reformy z 1998/1999 oraz 2002 roku nie zakonczyly sporow dotyczacych
ustroju i zasad funkcjonowania systemu samorzadowego w Polsce. W trwajacej
debacie nad dysfunkcjami samorzadu terytorialnego 1 sposobami ich
wyeliminowania, najwi¢ksze zainteresowanie wzbudzata kwestia wprowadzenia
reguty dwukadencyjnosci wlodarzy (ograniczenia jedynie do dwoch kadencji
mozliwosci sprawowania urzedu wojtow, burmistrzow 1 prezydentow miast).
Zmiany ordynacji samorzadowej w kodeksie wyborczym wprowadzone
zostaty ostatecznie w 2018 roku, jednakze sondaze opinii publicznej dotyczace
propozycji zmian przeprowadzono juz wczes$niej. Badania z 2015 roku
wskazywaty, ze ponad polowa badanych (57%) pozytywnie odnosita si¢ do
ograniczenia liczby kadencji (32% zdecydowanie tak, 25% raczej tak), a prawie
dwie piate (36%) sprzeciwialo si¢ ograniczeniu (13% zdecydowanie, 23%
raczej). Tylko 7% nie miato zdania w tej kwestii. Negatywne stanowisko w
kwestii ograniczenia liczby kadencji wystepowato czes$ciej wsrod mezczyzn,
osOb mlodszych, mieszkancoOw wsi 1 najmniejszych miast, 0sob z wyzszym
wyksztatceniem oraz oséb o prawicowych i centrowych pogladach.” Badania
powtorzone w marcu 2017 roku pokazaty, ze opinie Polakow w tej kwestii
wciaz sg podzielone, a zwolennicy takiego rozwigzania wcigz przewazali nad
jego przeciwnikami. Ponad potowa ankietowanych (51%) opowiadala si¢ za
wprowadzeniem tego typu ograniczenia (30% zdecydowanie tak, 21% raczej
tak). Nieznacznie (o 4 punkty procentowe do 40%) wzrosta liczba przeciwnikow
(16% zdecydowanie, 24% raczej). Nalezy takze, podkresli¢, iz badania z marca
2017 roku wskazywaly, ze ograniczenie do dwoch kadencji mozliwo$ci
sprawowania urzedu powinno dotyczy¢ jedynie nowych wiladz, wybranych w
zblizajacych si¢ wyborach (57%), a poglad, ze zmiany powinny dotyczy¢
obecnie petnigcych te funkcje, wyrazala o polowe mniejsza grupa respondentow
(29%). Szczegodtowa analiza wskazywata ponadto, ze zroznicowania spoteczno-
demograficzne zwolennikdéw 1 przeciwnikow ograniczenia liczby kadencji nie
ulegly istotnym zmianom. Zasadniczo zmienity si¢ natomiast poglady i
preferencje polityczne zwolennikow 1 przeciwnikow tego rozwigzania. W
stosunku do 2015 roku wyraznie czg$ciej popierali je respondenci identyfikujacy

! 25-lecie funkcjonowania... op. cit. s. 9
2 tamze s. 9-10.
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sic z prawica (64%) oraz potencjalni wyborcy PiS (72%)'. Natomiast z
dezaprobata do tego pomystu odnosita si¢ wiekszo$¢ oséb o lewicowych
pogladach (53% odrzucalo t¢ propozycje), oraz prawie dwie trzecie
potencjalnych wyborcow PO (64%).> Swoiste "upolitycznienie, a nawet
upartyjnienie tej kwestii" potwierdzily badania z grudnia 2017 roku. Rozktad
opinii prawie nie ulegl zmianie. Liczba zwolennikéw utrzymywala si¢ na
poziomie 51%, liczba przeciwnikow spadta o 2 pkt do 38%, a wzrosta do 11%
liczba nie majacych zdania w tej kwestii. Analizy statystyczne potwierdzily
natomiast, iz opinie w tej kwestii zwigzane byly glownie z afiliacjami
partyjnymi badanych. Popierajacy rozwigzanie ponadprzecigtnie reprezentowani
byli wsrod potencjalnego elektoratu PiS (73% w tej grupie) oraz wigkszos$ci
wyborcoOw ruchu Kukiz’15 (51%). Przeciwnikami ograniczenia liczby kadenc;ji
byli z kolei potencjalni wyborcy PO (59%) i Nowoczesnej (60%). W grupie
niezdecydowanych wyborcOw odnalez¢ mozna bylo natomiast — wigce]
przeciwnikow (43%) niz zwolennikow (35%) tego rozwiazania®.

Afiliacje partyjne lub polityczne nie byly juz tak jednoznaczne wobec
innych proponowanych rozwigzan. Przyktadowo, propozycja, by wraz z
ograniczeniem liczby kadencji, wydtuzy¢ czas ich trwania z czterech do pigciu
lat, nie byla juz tak jednoznacznie odbierana pod wzgledem politycznym. Opinie
Polakow w tej sprawie przed wyborami byly podzielone — propozycja ta tylko
nieznacznie czesciej byta popierana niz odrzucana (43% zwolennikow, 40%
przeciwnikow, 17% niezdecydowanych). Wydtuzenie kadencji popierali nieco
czesciej identyfikujacy sie z prawica 1 centrum (po 47%) niz utozsamiajacy si¢ z
lewica (42%), a najrzadziej popieraly ten pomyst osoby niemajace
sprecyzowanych pogladow politycznych (34%). WSs$rdd potencjalnych
wyborcow PiS spotykat si¢ on z wigkszg aprobata, natomiast wigcej
potencjalnych wyborcoéw PO byta mu przeciwna.”

Takze, inne zmiany w kodeksie wyborczym oceniane byly w sposob
zroznicowany. W sondazach uwidaczniata si¢ jednak wyraznie jedna zmienna.
Zwykle osoby o prawicowej orientacji politycznej i potencjalni wyborcy PiS

! W badaniach z 2015 roku respondenci o prawicowych pogladach ponadprzecietnie
sprzeciwiali si¢ ograniczeniu liczby kadencji.

2 Opinie na temat ograniczenia liczby kadencji wladz w samorzadach, CBOS Komunikat z
badan nr25/2017, Opr. Matgorzata Omyta-Rudzka, Warszawa marzec 2017.

% Stosunek do poselskich propozycji zmian w kodeksie wyborczym, CBOS Komunikat z badan
nr175/2017, Opr. Barbara Badora, Warszawa grudzien 2017, s. 5.

* Opinie na temat ograniczenia liczby kadencii... op.cit.s. 5
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nieco ponad przeci¢tnie popierali poselskie propozycje, a wsrod przeciwnikow
dominowaty osoby o orientacji lewicowej i liberalnej.

Najwiecej zwolennikéw  zyskaty pomysty przezroczystych urn
wyborczych (59%) oraz rejestracji wideo w lokalach wyborczych i transmisji
glosowania w Internecie (52%). Przeciwnikéw przezroczystych urn byto mniej
niz jedna czwarta (24%) badanych, a 17% nie mialo zdania w tej kwestii,
natomiast przeciwnikdéw rejestracji wideo byto 36%, a niezdecydowanych tylko
12%. Najwiecej badanych (62%) okazato si¢ przeciwnikami ograniczenia
domicylu, czyli wprowadzenie mozliwosci kandydowania do wszystkich
jednostek samorzadu terytorialnego na obszarze catego wojewodztwa, w ktoérym
stale si¢ zamieszkuje. Pomyst ograniczenia domicylu poparta nieco ponad jedna
czwarta (26%), a nie majacych zdania w tej kwestii bylo tylko 12%. Rowniez
propozycja, by w kazdym lokalu wyborczym pracowaty dwie komisje ( jedna
odpowiadajaca za przebieg glosowania, a druga, liczaca glosy 1 ustalajgca
wyniki wyborow w obwodzie), nie uzyskiwala poparcia badanych. Za jej
odrzuceniem opowiadato si¢ 45% respondentéw, a tylko 37% popierato pomyst
dwoch komisji. Najbardziej ambiwalentne oceny wzbudzita natomiast
propozycja likwidacji jednomandatowych okrggéw wyborczych w wyborach do
rad gmin 1 miast niebedacych miastami na prawach powiatu. Za rozwigzaniem
opowiadalo si¢ 38% badanych, przeciwnikami byto 29% 1 az 33% nie mialo
zdania w tej kwestii.*

Wydaje si¢, iz omawiane powyze] rozbieznosci w ocenach propozycji
zmian zasad wyborczych, przynajmniej cze¢sciowo wplynely na ostateczny
ksztatt ustawy z 11 stycznia 2018 roku.” W opinii Zespolu Ekspertow
Fundacji Batorego stanowi ona najglebsza nowelizacj¢ od zmian z 2002 roku i
mimo niedoskonatosci, brakow 1 zastrzezen stwarza szanse na wzmochnienie
demokracji lokalnej’. Wychodzi ona bowiem naprzeciw oddolnych oczekiwan
spolecznych® i kontynuacje zaniechanych prac legislacyjnych dotyczacych

! tamze s.2-12.

2 Ustawa z 11 stycznia 2018 roku o zmianie niektérych ustaw w celu zwiekszenia udzialu
obywateli w procesie wybierania, funkcjonowania i1 kontrolowania niektérych organow
publicznych

® Szescito Dawid. 2018a. ,,Nowe narzedzia dla obywateli 1 radnych w samorzadzie. Opinia w
sprawie ustawy z 11 stycznia 2018 roku”. Fundacja im. Stefana Batorego. Dostep 2.09.2018
roku. http://www.batory.org.pl/upload/files/Programy-operacyjne/Masz-Glos/Opinia-
prawna_Nowela-Kw-a-Samorzad.pdf

* Koziot Ryszard. 2014. ,,Forum Debaty Publicznej: w kierunku demokracji deliberatywne;j”.
Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis, Studia Politologica nr 165 Zeszyt XllI
.201-219.
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demokracji lokalnej'. Zawarte w niej szczegdtowe rozwiazania dotyczyly dwoch
zasadniczych obszaréw: mechanizméw partycypacji i kontroli obywatelskiej?;
oraz relacji migdzy organem wykonawczym i stanowiacym’. Ustawa stata sig
przedmiotem zainteresowania opinii publicznej gtownie jednak ze wzgledu na
wynikajace z niej zmiany w prawie wyborczym. W ostatecznej wersji ustawy
wycofano si¢ z najbardziej kontrowersyjnych rozwigzan, zagrazajacych
rzetelnosci 1 sprawnosci wyborow samorzadow. Pozostawiono jednak
wydtuzenie kadencji organow samorzagdowych z czterech do pigciu lat i
dwukadencyjno$¢ sprawowania urzedu przez wojtéw, burmistrzow 1
prezydentow miast. W kwestiach wyborczych przyjeto ponadto: ograniczenie
jednomandatowych okregow wyborczych do gmin do 20 tys. mieszkancow
(wczesniej nie obowigzywaty jedynie w miastach na prawach powiatow oraz
dzielnicach m.st. Warszawy); ograniczenie mozliwosci  glosowania
korespondencyjnego jedynie dla osob niepelnosprawnych; wprowadzenie dwoch
rodzajow komisji obwodowych (do organizacji glosowanie oraz do liczenia
glosé6w 1 ustalania wynikow glosowania); zwigkszenie uprawnien mezow
zaufania 1 wprowadzenie instytucji obserwatordw spotecznych. Lista innych
wprowadzanych zmian byta obszerna, ale nie dotyczyla bezposrednio kwestii
wyborczych®.

! Koziot Ryszard. 2014. Poszerzanie pola demokracji. Prezydencka inicjatywa uspotecznienia
samorzadu. (W:) Administracja publiczna w projektach politycznych, red. Danuta Plecka,
Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek: 105-114.

2 Najwazniejszymi zmianami w pierwszym obszarze byly: obligatoryjnos¢ budzetéw
partycypacyjnych w miastach na prawach powiatu oraz wigzace (zamiast konsultacyjnego)
glosowanie mieszkancoéw; oraz obywatelska inicjatywa uchwatodawcza i obowigzek jej
rozpatrzenia na najblizszej sesji rady.

¥ Znacznie wigce] nowych rozwigzan dotyczylo usprawnienia mechanizmow decyzyjnych 1
kontrolnych w organach samorzadowych: jawne gltosowania indywidualnych radnych (z
uzyciem urzadzen rejestrujacych), publikacja glosowan 1 transmisje obrad; obowigzek
przygotowania raportu o stanie samorzadu, wygloszenia go przed radg 1 mieszkancami
(wystuchanie obywatelskie) 1 uzyskania wotum zaufania; zwigkszenie samodzielno$ci
Rady/Sejmiku poprzez ustawowe zagwarantowanie im obstlugi technicznej przez Urzad
(mozliwo$¢ wydawania polecen pracownikom urzgdu), a takze poszerzenie uprawnien
radnych do pozyskiwania informacji, materiatow, wgladu w dziatalno$¢ samorzadowych
jednostek organizacyjnych; wzmocnienie opozycji w radzie (poprzez prawo inicjatywy
uchwalodawczej klubow radnych, interpelacje 1 zapytania do wdjta, zagwarantowanie
przewodnictwa w komisji rewizyjnej).

* Nalezy przypomnieé, iz z powodu nieprawidtowosci przy wyborach samorzadowych w
2014 roku, juz wezesniej, bo ustawg z 25 czerwca 2015 o zmianie ustawy w sprawie kodeksu
wyborczego wprowadzono szereg zmian techniczno-organizacyjnych, w tym m.in.:
przezroczyste urny wyborcze; mozliwos¢ rejestracji czynnos$ci obwodowych komisji przez
mezow zaufania (przed i po zakonczeniu glosowania); ujecie w protokotach liczby glosow
niewaznych z podaniem przyczyny niewaznos$ci; kadencyjnos¢ cztonkéw PKW (9 lat oraz
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Kwestii  medialnego naglos$nienia 1 spotecznego zainteresowania
zmianami ordynacji wyborczej nie nalezy lekcewazy¢. Badania ze stycznia 2018
roku wskazuja bowiem, ze dla Polakow wszystkie wybory organow
przedstawicielskich sg wazne, ale najwazniejsze sa wybory samorzadowe. Az
75% uznato je za bardzo wazne 1 wazne, tylko 17% twierdzito, ze sg raczej mato
wazne 1 6% uznalo je za praktycznie nieznaczace. Wyniki te wskazuja, ze
wybory samorzadowe w opinii respondentow s3 wazniejsze niz wybory
prezydenckie (71%), parlamentarne (69%), czy wybory do europarlamentu
(56%). Potwierdza to réwniez wylaczna analiza odpowiedzi "bardzo wazne", a
takze analiza $rednich oceny na 10-punktowej skali. Prawie potowa badanych
(47%) okresla wybory samorzadowe jako bardzo wazne (przypisujac im
najwyzsze oceny na skali), po dwie pigte uznaje za bardzo wazne uznaje wybory
parlamentarne (41%) oraz wybory prezydenckie (40%), a jedna czwarta (25%)
przypisuje bardzo duza waznos¢ wyborom do Parlamentu Europejskiego. Z
kolei na 10-punktowej skali wybory samorzadowe uzyskaty $rednig note 7,63,
nieco wyprzedzajac wybory prezydenckie (§rednia 7,24) 1 parlamentarne (7,20),
a duzo wyrazniej — wybory do Parlamentu Europejskiego ($rednia 6,12)". Waga
przypisywana przez respondentow wyborom samorzadowym nie ma
incydentalnego charakteru. W kolejnych badaniach opinii publicznej widaé
systematyczny wzrost znaczenia wyboréw wiladz samorzadowych w
porownaniu z pozostatymi. Jeszcze przed wprowadzeniem trojszczeblowosci
samorzadu terytorialnego, percepcja znaczenia wyboréw samorzadowych byta
nizsza niz wyboréw parlamentarnych i1 prezydenckich. Od 2002 roku sytuacja
zaczeta sie jednak zmienia¢. W badaniach z 2002 oraz dwukrotnie w 2009 1 w
2010 roku waga wyborow samorzagdowych byla wyzsza niz parlamentarnych (a
w 2004 1 2006 byta im rowna). A w czterech badaniach (ze stycznia 1 lipca 2009
roku oraz pazdziernika 2014 1 stycznia 2018 roku) waga wyboréw
samorzgdowych przewyzszata zardwno wybory prezydenckie, jak i wybory
parlamentarne.? Osoby oceniajace wybory samorzadowe jako najwazniejsze

gorny wiek czlonka — 70 lat); obowigzek wczesniejszego informowania wyborcow w formie
druku bezadresowego, o sposobie glosowania oraz warunkach waznos$ci glosu; preferencje
zasady, iz karta do glosowania jest kartkg zadrukowang jednostronnie (jedynie warunkowe
dopuszczanie ksiazeczek, ale z instrukcja 1 spisem tresci); wspolne liczenie gtoséw 1 ustalenie
wynikoéw gltosowania przez cztonkow obwodowych komisji wyborczych; zakaz cztonkostwa
osob bliskich (spokrewnionych lub spowinowaconych) w obwodowej komisji wyborcze;.

L Wybory samorzqdowe — znaczenie... op. cit. s. 1-2.

2 Por. Wybory samorzqgdowe, CBOS Komunikat z badan nr 94/2002, opr. Krzysztof
Pankowski, Warszawa czerwiec 2002, Polacy o swoim udziale w ostatnich wyborach
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czesciej sg mieszkancami mniejszych miejscowosci: wsi 1 najmniejszych miast,
a takze jest ich sporo (35%) w duzych, ale nie w najwigkszych miastach. Sg to w
wiekszym stopniu respondenci deklarujacy poglady lewicowe i centrowe niz
osoby o pogladach prawicowych. Wyrazne preferowanie znaczenia wyborow
samorzadowych wzgledem parlamentarnych wida¢ takze u potencjalnych
wyborcow PO i Nowoczesnej.*

Zainteresowanie zblizajacymi si¢ wyborami samorzadowymi takze
podkreslato jego wage. Kolejne badania opinii publicznej, prowadzone w
okresie przedwyborczym wskazywaty, ze Polacy bardzo interesowali si¢
obieglo-rocznymi wyborami samorzagdowymi. Odsetek badanych, deklarujacych
zainteresowanie wyborami zblizony byl do najwyzszego z dotychczas
rejestrowanych, czyli z pazdziernika 2014 roku, a wigc z koncowego okresu
kampanii wyborczej przed poprzednimi wyborami wladz lokalnych. W okresie
od maja do wrzesnia 2018 roku siedmiu na dziesigciu Polakdéw interesowato si¢
wyborami. W maju deklarowato to od 69%2 do71% badanych3, w lipcu 71%"* a
na miesiac przed glosowaniem, czyli we wrzeéniu juz 73% respondentéw’, a W
ostatnim pazdziernikowym sondazu zainteresowanie osiggn¢to az 80%°.
Zainteresowanie pazdziernikowym glosowaniem bylo zréznicowane w
zaleznosci od wielu zmiennych. Bioragc pod uwage ponadprzecietne wyniki
mozna stwierdzi¢, 1z wybory wiladz lokalnych w najwickszym stopniu
angazowaly uwage mieszkancow najwiekszych aglomeracji  (84%),
wyksztatconych (85%), mezczyzn (75%), 0sob w wieku 55-64 lata (85%), osob
religijnych 1 praktykujacych (85%), 0sob pozytywnie oceniajacych swoj status
materialny’. Nalezy podkresli¢, ze wyborami interesowaly sie osoby o

samorzgdowych, CBOS Komunikat z badan NR 177/2014, Opr. Barbara Badora, Warszawa
grudzieﬁ 2014, 1 inne.

Wybory samorzgdowe — znaczenie... op. Cit. s. 3.

Zainteresowanie wyborami samorzqgdowymi i gotowos¢ udziatu w nich, CBOS Komunikat z
badan nr 59/2018, Opr. Agnieszka Cybulska, Warszawa maj 2018.
* Wybory samorzqdowe 2018, CBOS Komunikat z badan nr 70/2018, Opr. Agnieszka
Cybulska, Warszawa maj 2018.
Y Wybory samorzqdowe 2018, CBOS Komunikat z badan nr 86/2018, Opr. Agnieszka
Cybulska, Warszawa lipiec 2018.
® Zainteresowanie wyborami samorzgdowymi, deklaracje uczestnictwa i preferencje we
wrzesniu, CBOS Komunikat z badan nr 126/2018, Opr. Krzysztof Pankowski, Warszawa
wrzesien 2018.
® O mobilizacji wyborcow przed wyborami samorzgdowymi, CBOS Komunikat z badan nr
137/2018, Opr. Barbara Badora, Warszawa pazdziernik 2018.
" Sposrod grup spoteczno-zawodowych najwicksze zainteresowanie deklarowali: $redni
personel i technicy (93%), rolnicy (86%), pracownicy administracyjno-biurowi i osoby
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sprecyzowanych pogladach politycznych, w tym czesciej osoby o prawicowe]
orientacji (86%), niz respondenci o orientacji lewicowej (76%) 1 centrowe]
(71%).

Znaczenie wyborow samorzadowych uwidaczniato si¢ réwniez w
wysokim poziomie mobilizacji wyborcow. Zainteresowanie wyborami
korespondowato z deklaracjami udzialu w wyborach samorzadowych?®, ktore
byly czestsze 1 wyzsze niz deklaracje udziatu w wyborach parlamentarnych. Juz
na poczatku 2018 roku az 79% badanych deklarowalo, ze gdyby wybory
samorzadowe odbywaly sic w najblizsza niedziele, to wzieliby w nich udziat®.
Deklaracje udziatu w wyborach samorzadowych ksztattowaty si¢ na poziomie
najwyzszym w historii badan CBOS. Badania prowadzone we wcze$niejszych
latach wyborczych wskazywaty, ze che¢ uczestnictwa zwykle rosta wraz ze
zblizaniem si¢ wyborow. W 2002 odnotowano wzrost z 55% w sierpniu do 64%
w pazdzierniku, w 2006 roku wzrost z 55% w sierpniu do 63% w listopadzie, w
2010 roku wzrost z 66% w sierpniu do 71% w listopadzie, i w 2014 wzrost z
66% w sierpniu do 70% w listopadzie.* Tym razem badania przeprowadzono
znacznie wczesniej, a zainteresowanie nimi, dziesie¢ miesiecy przed wyborami,
przewyzszato juz wszystkie wyniki wskazywane wcze$niejszymi badaniami.
Przyczyniata si¢ do tego miedzy innymi napigta sytuacja na polskiej scenie
politycznej. Mimo, ze na miesigc przed wyborami poziom mobilizacji
wyborczej nieco ostabl® (maj - 75%, czerwiec -73%, 75% - wrzesien 2018), by
tuz przed wyborami wzrosna¢ do 80%° ~ to i tak, wysokie deklaracje

pracujace na wilasny rachunek (po 81%), a takze kadra kierownicza i samodzielni specjalisci
(80%).

Y Zainteresowanie wyborami samorzgdowymi, deklaracje uczestnictwa i preferencjie we
wrzesniu, CBOS Komunikat z badan nr 126/2018, Opr. Krzysztof Pankowski, Warszawa
wrzesien 2018.

2 Warto podkresli¢, ze zbiezno$¢ zainteresowan wyborami 1 deklaracji uczestnictwa
uwidacznia si¢ rowniez na poziomie analizy wielozmiennej.

:w przypadku wyboréw parlamentarnych, deklaracje checi uczestnictwo ztozyto 71%
badanych, czyli o 8 punktéw procentowych mnie;j.

4 Wybory samorzqdowe — znaczenie, gotowos¢ uczestnictwa oraz zainteresowanie decyzjami
wladz réznych szczebli, CBOS Komunikat z badan nr 21/2018, Opr. Adam Gendzwilt,
Warszawa luty 2018.

° Analitycy wskazuja, ze jest to zjawisko typowe, spowodowane swoistym zagubieniem
wyborcéw w gaszczu wielo$ci informacji, obietnic 1 zachgt, sprzecznych komunikatéw, etc.
%)oj awiajacych si¢ w trakcie nasilania kampanii wyborcze;.

W ciagu miesigca (od wrzesnia do pazdziernika) odsetek deklarujacych, ze na pewno
wezmie udzial w wyborach wzrost z 56% do 64%, 16% deklarowato, ze ,,raczej wezmie w
nich udziatu”, ubylo natomiast wahajacych si¢ i twierdzacych, iz jeszcze nie wiedza (do
11%), a grup¢ zdecydowanych nie glosowaé w wyborach stanowilo 6%. O mobilizacji
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uczestnictwa, zapowiadaty przekroczenie "magicznego 50% progu”. W
dotychczasowych wyborach samorzadowych bowiem frekwencje oscylowata od
okoto 42% w 1990, 33% w 1994 roku do ponad 47% w 2010 1 2014 roku.
Analizujgc kwestie elekcji samorzagdowej nie sposob uciec od pytania,
ktore z wyboréw samorzadowych Polacy sa najwazniejsze. Wrzesniowy
sondaz nie pozostawia w tej kwestii watpliwosci. Ankietowani (w 52%)
jednoznacznie uznali za najbardziej istotne wybory jednoosobowych witadz
wykonawczych w gminie (wdjtow, burmistrzéw lub prezydentow miast). Jedna
piata ankietowanych za najwazniejsze uznata wybory do rady miasta lub gminy
(21%). W znacznie mniejszym stopniu liczyty si¢ wybory do rady powiatu 1
sejmiku wojewodztwa (odpowiednio 3% 1 9%), a stosunkowo nieliczni
respondenci traktowali wybory wszystkich szczebli jako rownorzedne (8%)".
Wybory wlodarzy miast i gmin (wojtow, burmistrzow 1 prezydentow),
zwigzane z konkretnymi osobami 1 kandydatami sa najbardziej
spersonalizowane 1 moze przez to, przez wigkszos¢ respondentow uwazane za
najwazniejsze we wszystkich typach miejscowosci. Znaczenie przypisywane
tym wyborom byto jednak tym wigksze, im wigksza byta miejscowos¢ badanych
(od 44% na wsiach do 63% w najwigkszych miastach). Fakt, i1z osoby
deklarujace swoj udziat w wyborach, najczesciej uznawaly za najwazniejsze
wybory wilodarzy, swiadczy¢ moze o tym, ze wilasnie te wybory pehity role
swoiste] lokomotywy przyciagajacej elektorat wyborczy do urn. Z kolei, o
spersonalizowaniu wyboréw wilodarzy miast i gmin swiadczy¢ moze znajomos¢
0sob pehliacych te funkcje. Osoby pelnigce urzad wojta, burmistrza lub
prezydenta miasta byly bowiem znane zdecydowanej wigkszos$ci mieszkancow.
Prawie cztery piagte ankietowanych nie tylko twierdzilo, ze zna swojego
gospodarza, ale takze potrafito poprawnie poda¢ jego nazwisko (79%) oraz ilo$¢
sprawowanych przez niego kadencji. Osoby z wyzszym wyksztatceniem, dobrze
sytuowane, o sprecyzowanych pogladach politycznych wyr6zniaty si¢ z ogdtu
wiedzg dotyczaca zaréwno aktualnych jak 1 potencjalnych gospodarzy miast i
wsi. Ponad potowa badanych (56%) deklarowala bowiem, ze zna co najmniej
jednego kandydata ze swojej miejscowosci, ubiegajacego si¢ o to stanowisko.
Najbardziej zorientowanymi 1 zdecydowanymi (49%) byli mieszkancy
najwigkszych miast, a wigc tych osrodkéw miejskich, w ktéorych kampania
wyborcza byla najglosniejsza i toczyta sie najdiuzej. Nalezy podkresli¢, ze na

wyborcow przed wyborami samorzgdowymi, CBOS Komunikat z badan nr 137/2018, Opr.
Barbara Badora, Warszawa pazdziernik 2018.

Y Wybory wéjtéw, burmistrzéw i prezydentéw miast, CBOS Komunikat z badan nr132/2018 ,
Opr. Agnieszka Cybulska, Krzysztof Pankowski, Warszawa pazdziernik 2018.
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miesigc przed wyborami wiedza o kandydatach ws$rdod zdeklarowanych
wyborcow byla wieksza, niz wsréd ogdtu ankietowanych. Prawie dwie trzecie
zdeklarowanych uczestnikow wyboréw znato co najmniej jednego kandydata
(65%), a ponad dwie piate (41%) wiedziato o kilku osobach kandydujacych. Co
wigcej, na miesigc przed wyborami Polacy wystawiali bardzo dobre oceny
swoim gospodarzom, blisko trzy czwarte ankietowanych (72%) bylo z
dotychczasowych wlodarzy zadowolonych, a zaledwie co piaty (19%) byt
niezadowolony. Przecigtne oceny satysfakcji mieszkancoOw z minionej kadencji
byly zdecydowanie wyzsze niz oceny poprzednich dwoch kadencji. Nie dziwi
zatem fakt, iz wsrod wyborcoOw dominowata bardziej postawa kontynuacji
(45%) niz zmiany (36%). Dlugos$¢ stazu na stanowisku wojta, burmistrza czy
prezydenta miasta w niewielkim stopniu modyfikowata preferencje wyborcze
mieszkancéw. Co wigcej, poza roznigcymi si¢ od reszty mieszkancami
najwickszych miast, wszyscy pozostali zdecydowanie deklarowali wigksza chec
glosowania na dotychczasowych liderow, badz kandydatow przez nich
wskazanych, badz kandydatow niezaleznych, niz na kandydatéw z
rekomendacjami partyjnymi. Ogotem ponad potowa (57%) uprawnionych do
glosowania na stanowisko wojta, burmistrza lub prezydenta miasta deklarowata
che¢ wyboru kandydata ,,niezaleznego”, a tylko 22% deklarowata poparcie dla
kandydatow zgtoszonych przez parti¢ lub posiadajacych polityczne wsparcie. Za
swoisty ewenement mozna uznaé fakt, iz nawet w elektoratach partyjnych,
przewazata che¢ glosowania bardziej na kandydatow niezaleznych, niz tych,
ktorzy starowali jako reprezentanci partii politycznych.'

Podobne deklaracje odnalezé mozna takze w przypadku Kryterium
wyboru radnych. Odpowiedzi na pytanie ,,jakimi kryteriami kierowac si¢ beda
wyborcy w swym wyborze radnych?” uktadajg si¢ przejrzysty wzorzec. Dla
prawie wszystkich ankietowanych (97%) najwazniejszymi deklarowanymi
cechami kandydatow na radnych byly: dobra znajomo$¢ problemoéw
spotecznosci lokalnej; posiadane do§wiadczenia w pracy w samorzadzie (78%),
w tym doswiadczenia w pracy radnego; instynkt spotecznikowski,
udokumentowany wczesniejszg dzialalnoscig spoteczng na rzecz danej
miejscowosci (71%);  wyzsze wyksztalcenie (66%); zamieszkiwanie —w
najblizszej okolicy (52%). Natomiast do nieistotnych cech, niedecydujacych o
wyborze radnych, ankietowani wyborcy zaliczali: wiek (88%); ple¢ (87%);
»solidarnosciowa przeszio$¢” (84%); przynaleznos¢ do Kosciota katolickiego

Y Wybory wéjtéw, burmistrzéw i prezydentéw miast, CBOS Komunikat z badan nr132/2018
Opr. Agnieszka Cybulska, Krzysztof Pankowski, Warszawa pazdziernik 2018.
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(69%); przynalezno$¢ do PZPR w przesztosci (68%); poparcie partyjne (63%).
W przypadku niektérych z powyzszych cech (np. znajomo$¢ lokalnych
problemoéw, do$wiadczenie samorzagdowe 1 spoteczne, wiek 1 pte¢) miejsce
zamieszkiwania nie rdznicuje respondentow, mieszkancy miast I wsi w
podobnym stopniu uznajg za wazne lub niewazne. Jednakze, jak wykazuja
badania, mieszkancy matych miast 1 wsi w relatywnie wigkszym stopniu
zwracajg uwage na to, by kandydat na radnego ,,byt tutejszy” i czg¢$ciej niz inni
woleliby, aby kandydat na radnego byl katolikiem lub katoliczka. Z kolei
mieszkancy najwiekszych miast, w nieco wigkszym stopniu niz inni, zwracajg
uwage na dotychczasowe doswiadczenie 1 wyksztalcenie kandydatow, réwniez
w wiekszym stopniu uwzgledniajg przynalezno$¢ lub rekomendacje partyjng
kandydata. Sondaze wskazujg takze, podobnie jak w przypadku wyboru wojtow,
na naturalng sktonnos¢ do glosowania na te osoby, ktore juz si¢ sprawdzity.
Przed wyborami radnych wigcej osob opowiadato si¢ za reelekcja obecnych
radnych lub popieraniem kandydatow reprezentujacych te sama opcje (40%), niz
poparciem nowych, niezwigzanych z obecnymi wiadzami kandydatow (35%).
Che¢ kontynuacji szczegolnie widoczna byta na wsiach (44%) 1 w $rednich
miastach (47%), natomiast w wielkich aglomeracjach w wigkszym stopniu
mieszkancy optowali za zmianami (49%). Badania potwierdzaly takze
»antypartyjne” nastawienie wyborcOw. Prawie dwie trzecie badanych (60%)
deklarowato che¢ glosowania na kandydatéw niezaleznych, a tylko jedna pigta
(20%) sygnalizowata che¢ wyboru kandydata na radnego, posiadajgcego
poparcie partyjne. Na kandydatoéw ,,partyjnych”, czg$ciej niz pozostali, woleliby
glosowa¢ starsi mezczyzni (24%), osoby religijne (38%), osoby o prawicowych
poglady polityczne (33%), przedsigbiorcy (28%), robotnicy (26%), $redni
personel (25%) oraz kadra kierownicza (24%).!

Upolitycznienie 1 upartyjnienie wyboréw samorzadowych najbardziej
widoczne bylo na szczeblu wojewddzkim. Lipcowe badanie preferencji
partyjnych w wyborach do sejmikow samorzadowych wskazywalo, ze w
poréwnaniu z badaniami majowym® spadal odsetek wyborcéw niemajacych
okreslonych preferencji wyborczych 1 powoli stabilizowal si¢ ranking poparcia
politycznego. Na trzy miesigce przed wyborami najwiekszym poparciem
elektoratu cieszyt si¢ KW PiS (35%), a o potowe mniejsze poparcie posiadata
koalicja wyborcza PO i Nowoczesnej (18%). Czterokrotnie mnigj

! Kryteria wyboru radnych do rady gminy lub miasta w wyborach 2018, CBOS Komunikat z
badan nr 139/2018, Opr. Krzysztof Pankowski, Warszawa pazdziernik 2018.

2 Wybory samorzqdowe 2018, CBOS Komunikat z badan nr 70/2018, Opr. Agnieszka
Cybulska, Warszawa maj 2018.
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zdeklarowanych sympatykow niz ugrupowanie rzadzace miaty PSL (7%) i ruch
Kukiz’15 (6%), a piate miejsce przypadalo KW SLD Lewica Razem z
poparciem 4% *. Ostatnie przed wyborami badania przeprowadzono na poczatku
pazdziernika. W $wietle ich wynikow spodziewano si¢, ze frekwencja bedzie
wysoka, jednakze spora grupa niezdecydowanych do udziatu lub poparcia
konkretnej listy (az 27%) mogta wplyna¢ na kolejnos¢ rankingu lub zdecydowac
o losach poszczegdlnych, mniejszych komitetow. Zdawano sobie sprawe, ze o
ostatecznych wynikach glosowania mogg przesadzi¢ ostatnie momenty
kampanii wyborczej oraz chwilowe nastroje potencjalnych wyborcow. Badanie
jednak potwierdzalo utrzymywanie pozycji w rankingu przez poszczegdlne
komitety wyborcze. Na pierwszym miejscu w dalszym ciggu znajdowat si¢ KW
PiS (z poparciem 30% zdecydowanych wyborcow i 24% sktaniajacych si¢ do
udzialu w wyborach). Drugie miejsce zajmowal KKW KO (analogicznie 16% i
7%). Trzecie miejsce przypadto KW PSL (7% 1 5%). Na czwarte miejsce
wysforowal sie¢ KWW Bezpartyjni Samorzadowcy (6% 1 8%). Pigte miejsce
zajmowatl KW Kukiz’15 (5% 1 6%), szoéste KKW SLD Lewica Razem (3% i
4%), siodme KWW Wolno$§¢ w Samorzadzie (2% 1 3%), 6sme KW Ruch
Narodowy RP (1% 1 2%), dziewigte KW Partia Zieloni (1% 1 1%), dziesigte KW
Partia Razem (1% 1 0%). Ponadto 2% wskazato inny komitet wyborczy, a 24%
zdecydowanych uczestnikow wyboréw 1 38% sktaniajacych si¢ do udzialu
wyboréw nie mialo jeszcze sprecyzowanych preferencji do wyboru radnych
sejmikow wojewodzkich?,

Y Wybory samorzqdowe 2018, CBOS Komunikat z badan nr 86/2018, Opr. Agnieszka
Cybulska, Warszawa lipiec 2018.

20 mobilizacji wyborcow przed wyborami samorzqgdowymi, CBOS Komunikat z badan nr
137/2018, Opr. Barbara Badora, Warszawa pazdziernik 2018.
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Denominarea din perspectiva filosofiei limbajului
Adela Lebediuc,
Catedra Limba si literatura romana, UST

Conceptul de denominatie este unul din cele mai importante concepte ale
studiului filosofic al limbajului.

In privinta limbajului, problema filosofica care poate fi pusa si cu privire
la un singur cuvant se poate formula asa: ,,Ce inseamna a fi cuvant?”. Este, deci,
problema acelei esente, care nu poate fi determinata decat prin aceasta reductio
la principii, la motivarea originara, adica la intrebarea ,,De ce exista limbajul?”,
in delimitare fatd de alte tipuri de obiecte care se afla in atingere cu limbajul,
care prezintd si ele anumite trasaturi comune cu cele ale limbajului. Acestea pot
fi: arta, care se prezintd ca expresivitate, asemenea limbajului; activitatea
practicd, care poate intrebuinta si intrebuinteaza limbajul ca instrument; sau
gandirea rationald, care nu este posibild fara limba;.

Numai limbajul ne oferd notiuni, deci entitdfi, nu doar intelectuale si
universale, cu care putem opera in gandire. Astfel, in absenta limbajului,
gandirea ar fi doar reprezentare. Nu le putem delimita decat prin intermediul
limbajului.

Problema filosoficd a limbajului s-a pus astfel intotdeauna, insa foarte
tarziu in istoria filosofiei; panda la Vico, intr-un sens, si panda la Hegel si
Humboldt, in alt sens, problema limbajului nu a fost pusa ca o problema primara
si nici macar ca o problema autonoma. Problema limbajului s-a pus ori doar in
mod secundar, ori numai pentru a se trece dincolo de limbaj, in sensul ca in
centrul de interese erau in realitate lucrurile insele, iar Intre gandire si lucruri se
gasea acest limbaj cu care trebuia sa ne ,,socotim” pentru a putea ajunge la
lucrurile ca atare. Aceasta nu inseamna ca felul de a gandi, din Antichitate, din
Evul Mediu si pand in secolul al XIX-lea, n-ar fi spus lucruri esentiale,
fundamentale, cu privire la limbaj, desi problema limbajului se punea mai
curand ca problema laterald sau provizorie. [3, p. 10]

Astfel, aproape de la inceput s-au conturat cele doud directii de gandire,
motivate de cele doud aspecte ale limbajului, care se prezina imediat, de indata
ce ne Intrebam cu privire la ce este limbajul.

Care sunt aceste doua aspecte sau moduri de a vedea lucrurile ce se impun
constiintei?

Apare mai intai faptul cd limbajul spune, intr-un sens care ramane sa fie
definit, ce sunt lucrurile, se refera la esenta lor, numeste lucrurile, le reprezinta
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intr-un anume fel pentru om. Al doilea aspect se exprima prin faptul ca limbajul
este intotdeauna intersubiectiv. Si alte activitati spun poate intr-un fel ce sunt
lucrurile sau poate chiar creeaza obiecte, precum arta, dar nu au acest caracter
intersubiectiv originar, nu se prezintd ca vorbire dialogica, ca mod de a
comunica unii cu altii. Deci, aproape de la inceput, se pun aceste doua probleme:

1. raportul intre limbaj si esenta lucrurilor,

2. problema intersubiectivitatii limbajului.

Din Antichitate si pana la apogeul filosofiei scolastice, pana la sfantul
Toma, problema esentiala si primard este cea dintai, cea referitoare la raportul
intre limbaj s1 univers, este vorba despre acea trecere dincolo de limbaj, pentru a
ajunge la lucruri si a stabili In ce sens si pana unde limbajul ne spune ce sunt
lucrurile. Abia in Renastere se pune cealalta problema, a intersubiectivitatii, ca
problemd filosofica principald. Altefel spus, se constatd intersubiectivitatea si
comunicarea ca functiuni esentiale ale limbajului, cealaltd functiune, cea de
prezenare a lucrurilor (instrument al gandirii rationale) aparand ca functie
derivati, secundard. In filosofia romanticd germana, la Humboldt si Hegel, se
unesc amandoud aceste probleme intr-una singura, mai ales la Humboldt, intr-un
mod foarte clar si, in acelasi timp, expus extrem de concis si apodictic.

Problema denominarii se pune in filosofia greaca mai intai la Heraclit, in
mai multe fragmente. Heraclit sustine un fel de identitate intre trei forme ale
logos-ului, adica ale ratiunii; este vorba despre logos ca limbaj, ca gandire si ca
lucru. Prin logos se intelege ordinea interna, ratiunea, ceea ce explica sau
reprezintd justificarea unui fapt. Acelasi logos circuld in limbaj si in lucruri.
Lucrurile, limbajul si gandirea sunt una si aceeasi, pe trei planuri sau in trei
ipostaze. Pentru Heraclit aceasta triada este in acelasi timp si unitate, o unitate
chiar in sens material. Logosul circuld prin cap drept gandire, dar se prezinta si
ca vorba si circuld apoi si prin lucruri. De la Heraclit drumurile se despart in
filosofia greaca in legatura cu problema despre raporturile intre lucruri, gandire
si limbaj. Unii ganditori cred cd numele ar fi necesar, ar corespunde naturii
lucrului, a obiectului desemnat. Altii considera ca numele nu sunt necesare §i ca,
deci, nu toate numele sunt adevarate, nu contin adevarul lucrurilor, ci cad numele
sunt instrumente mai mult sau mai pufin conventionale.

Aceste doud directii, orientdri cunoscute se prezintd si In istoria
lingvisticii, ca directie ,,in acord cu natura”, ,,dupa natura” si directia ,,printr-0
(im)punere a numelui”. [3. p. 11]

Relevanta este utilizarea demersului semiotic in logica moderna si in
teoria modern a stiintei. In mod firesc, atentia cercetitorilor a fost captivata de
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problemele limbajului stiintific. De aici n-a fost necesar decat un pas pana la
credinta ca logica nu este altceva decat un limbaj. Rudolf Carnap spunea: ,,Un
sistem de logicd simbolica nu este o teorie, adica un sistem de asertiuni asupra
unor obiecte oarecare, ci o limba, adicd un sistem de semne cu regule pentru
folosirea acestor semne”.

Prezenta in diferite formule in gandirea moderna, ideea unei ,,filosofii a
limbajului” este, ca atare, o creatie a inceputului de secol XX, in cadrul mai larg
al diferentierii demersului teoretico — metodologic si al autonomizarii
domeniilor teoretice. O cuprindere filosoficd a problematicii studiului special
(lingvistic, psihologic, logic) al limbii a fost, intr-un fel, cerutd nu doar de
acumularea cercetarilor, ci, in mod hotarator, de unecle dificultati ivite in
procesul semnificarii teoretico — metodologice a acestora.

Ca urmare, s-a impus o interactiune constanta: nici o filosofie a limbajului
fara cercetdrile amintite, dar nici aceasta fara o perspectiva filosofica. Aceasta
nu se reduce astfel la considerarea limbii ca obiect de studiu sau, cu atat mai
putin, ca unic obiect de studiu. Fugen Coseriu afirma: ,,Nu cred ca in filosofie se
poate face abstractie de delimitarile si rezultatele stiintelor speciale, dar nici nu
trebuie sa consideram aceste rezultate si raspunsuri in afara filosofiei... Nu exista
stiintd care ar fi liberd de orice filosofie. In afard de aceasta, atdt in stiintele
particulare, cat si in filosofie este vorba, in principiu, de acelasi obiect: de fiinta
lucrurilor. Numai ca, ceea ce in stiintd constituie un raspuns, in filosofie el
devine obiect de interogare; aici obiectul stiintific este problematizat de noi
modalitati.” [2, p. 133] De aici reiese ca filosofia limbajului nu studiaza limbajul
in sine si pentru sine, ci 1n raport cu alte activitdfi umane — in primul rand, in
relatie cu gandirea, incercand sa stabileasca esenta si rolul limbajului intre
fenomenele care exprima esenta omului. Filosofia limbajului examineaza
prestatiile si functiunile limbii in raportarea lor la fiinta omului; ea are o
dimensiune antropologici. in secolul al XX- lea limba nu mai este tratatd numai
ca ,,obiect” al filosofiei, ci, pentru prima oara, este avutad in vedere ca o ,,conditie
limbajului este strans legatd cu problematica unei filosofii prime In genere;
filosofia limbajului devine constienta de sine prin raportare la ceea ce putem noi,
ca fiinta generica.

Ea se orienteaza catre limba, dar nu pentru a actiona asupra limbii ca
obiect special, ci de a obtine, pornind de la limba, lamuriri asupra gandirii
noastre 1n raportarea ei la fiintd. Desigur, problematica acestui domeniu teoretic
vine din traditiile cugetarii si ale cercetarilor ce au luat treptat, indeosebi in
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epoca moderna, formele Ingvisticii, psihologiei, antropologiei, apoi ale logicii si
filosofiei (indeosebi cea a orientarilor: analiticd, fenomenologicd, hermeneutica,
structuralista). Desi termenii de baza, ca si conceptele si temele sunt aceleasi in
toate disciplinele mentionate, totusi, filosofic au o altd relevanta: dincolo de ceea
ce s-a numit ,,probleme filosofice ale semanticii” se impune aici constientizarea
»angajamentului ontologic” al limbii si, mai larg, unitatea limbii cu celelalte
forme ale culturii (si ale experientei) umane.

Prin aceasta unitate aflam ce este cu adevarat limba si care este statutul ei
ontologic, ceea ce, evident, nici un studiu special al limbii nu poate clarifica
(chiar daca si-ar pune o astfel de problemd). Aceasta este si motivarea de fond a
situdrii In unitate a semioticii si a filosofiei limbajului, tratare interdisciplinara a
limbii ca realitate si ca fenomen uman. Ca un sistem de semne, semne
ireductibile la abstractii, limba este o institutie sociald si exprimd idei; prin
aceasta ea este comparabila ,,cu scriitura, cu alfabetul surdo-mutilor, cu riturile
simbolice, cu formele de politete, cu semnalele militare etc.”, numai ca este cel
mai important dintre aceste sisteme. [5, p. 89]

Teoria saussuriand a limbii, desfasurata intr-o reconstructic moderna a
lingvisticii insdsi constituie totodatd, credem, modelul lingvistic principal al
semioticii. Chiar privitd ca un cod (din punct de vedere informational), limba
este ,,un ansamblu de semne, organizatd dupa o schema combinatorie”, iar ,,in
calitatea lor de semne, unitatile semnificative servesc la configurarea unitatilor
invariante ale cunoasterii”. Definirea limbii ca ,,un sistem de semne” (Saussure)
ridica, inevitabil, problema semnificatiei in legdtura ei cu complexul limba —
gandire — cunoastere — realitate.

Dupad conceptia indiand cele trei discipline: semiologia, lingvistica §i
logica, se ierarhizeaza pe trepte diferite de subordonare: semiologia, cea mai
generala dintre ele, de seama de lingvistica intrucat limbajul este doar unul
dintre sistemele semiologice, iar logica este o disciplind limitata numai de
anumite expresii lingvistice, temeinicia acesteia presupunand totodatd o buna
analiza lingvistica. Dat fiind faptul ca ,,structurile lingvistice pe baza cérora s-au
elaborat cele trei discipline au fost aproape identice” in India si in lumea greco —
latina, se poate intelege dificultatea structurarii lor actuale. De aici izvoraste o
anumita tendintd a gandirii moderne europene, anume aceea de a considera totul
din unghiul de vedere al logicii (in forma ei de expunere matematicd), ceea ce
conduce la continua impletire a rezultatelor pozitive in studiul limbajului cu o
inevitabild unilateralizare. Un anumit rol il joacd in acest context experimentarea
si nevoia de formalizare, dar si semiotizarea. [5, p. 91]
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De aceea si devine iminenta clarificarea problematicii si a conceptelor de
baza ale semioticii, In interactiunea ei cu celelalte discipline, dar in perspectiva
filosoficd. O recunosc, unanim, toti cei care studiaza limbajul in contextul
stiintifico — metodologic din zilele noastre.

Putem afirma ca conceperea filosofiei ca analiza este rezultatul nemijlocit
al unei operari indelungate cu analiza (logica si lingvistica mai ales) a
limbajului in cercetarile de specialitate. Impactul matematicii si nevoile
formalizarii au sporit tendinta spre inchiderea demersului filosofic in analiza.

Filosofia ca analizd nu constituie numai o limitd a filosofarii, ci si o
deschidere a ei intr-o veritabila modalitate de functionare in raport cu celelalte
demersuri asupra limbajului, gandirii si cunoasterii. Ideea unei filosofii a
limbajului, a unui demers specific filosofiei in studiul limbajului a intrat intr-un
stadiu sistematic in epoca noastrd, in primul rand prin spiritul analitic, o
componenta majord a unui stil de gandire modern.
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Lectura — baza oricarei activitati intelectuale
Lidia Lupascu, prof. de limba si literatura romana,
Liceul Teoretic Magdacesti, master in Stiinte ale Educatiei

Cartile au o virtute: aceea de a vindeca. Acest lucru ne face sa ne intrebam
firesc care este locul si rolul lecturii in viata noastrd. Ce este textul literar: un
mijloc de informare sau destindere? Mircea Eliade ne putea raspunde la aceasta
intrebare in ,,Fragmentarium”: ,,Avem zeci de mii de formule farmaceutice, de
tonice, de siropuri si mai stiu eu ce - dar nu s-a gandit nimeni sa foloseasca
tehnic aceastd colosald energie sufleteascd, latenta in carti. Literatura poate
insemna un stimulent urias. Cunosc cel pufin o duzind de tineri care si-au Intarit
sufletele zdrenfuite de adolescenta prin lectura ,,Omului sfargit” al lui Papini.

217



Nu e vorba nici de igiena spirituald, ci numai de tehnica prin care omul modern
ar putea folosi izvoare necunoscute de energie si de contemplatie, tehnica
armonizarii sale cu anotimpurile, cu revelatiile...”[10]

Cartile ne pot aduce un ajutor imens, ne confera o anumitd cunoastere, ne
adancesc intr-o baie de imaginatie i lenta maturizare a gandurilor noastre este
propice unor emotii profunde. Anumite carti secretd in noi un puternic antidot
impotriva indoielilor §i nesigurantelor inerente vietii cotidiene, altele ne conduc
la o pace interioard si ne linistesc dezordinea emotionald. Unele carti ne
marcheaza atat de mult incat ne fac sa ne schimbam viziunea asupra lumii intr-0
maniera mai altruista. Fie ca este vorba de romane, poeme, opere filosofice sau
psihologice, sd incercam sd profitim de momentele de destindere si sa ne
consacram placerii subtile de a lua o carte si de a o savura pentru ca lectura are
repercusiuni asupra starii noastre sufletesti, asupra sanatatii noastre. Setul de
competente profesionale necesare pentru a avea performanta la locul de munca
se schimbd de la o perioadad la alta. Modelul traditional care a functionat in
trecut, in care competentele formate la inceput de drum erau valabile pentru tot
parcursul carierei profesionale, nu mai este valabil. Scoala a incetat sa reprezinte
doar o institutie unde elevii vin sd primeasca informatii, ci a devenit un centru in
care trebuie sa invete toti cei care lucreaza.

Procesul de invatamant din Republica Moldova, prin curriculumul scolar
modernizat, a fost orientat spre formarea-dezvoltareca competentelor
transdisciplinare: competente de comunicare in limba romana; competente de
comunicare in limba maternd; competente de comunicare in limbi striine;
competente Tn matematica, stiinte si tehnologie; competente digitale; competenta
de a invata sa inveti; competente sociale si civice; competente antreprenoriale si
spirit de initiativa; competente de exprimare culturala si de constientizare a
valorilor cultural. Lectura este activitatea care std la baza oricarei munci
intelectuale. Prin urmare, este o competenta esentiald, necesara omului pe tot
parcursul vietii. O problema majora in societatea noastrd este insuficienta
lecturii ca fenomen general-uman al contemporaneitatii, deci si al elevilor.
Fenomenul dat mai rdmane neexplicat, invazia tehnologiilor informationale
nefiind drept un pretext de a abandona problema, de a-i identifica o solutie.
Lectura este foarte importanta in zilele noastre si necesita metode adecvate de
abordare a textului pentru formarea competentelor de lectura. Dar in ce masura
curriculumul §1 manualele actuale favorizeaza formarea si dezvoltarea
competentelor lectorale, precum si cat de pregdtiti suntem noi, profesorii, pentu
a solutiona pe temeiuri stiintifice probleme particulare ale didacticii formarii
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cititorului de literatura? Am aplicat un chestionar privind atitudinea fatd de
lecturd la elevi din clasa XI (23) st a XII (22). Am cerut sd aleagd una dintre
variantele de raspuns, incercuind vizibil litera din dreptul raspunsului
corespunzator. Continuturile au vizat numai partial lectura literara si implicit
placerea de a citi, dar evitdnd termenul ca atare. Cele mai multe ,, intrebari” au
fost inchise, dar la fiecare a existat insa si posibilitatea de a mentiona ,, altceva”
la fiecare intrare, inclusiv acolo unde apare rubrica ,nu stiu”.1. Lectura
reprezintd pentru tine: a. o pasiune b. o obligatie ¢. un mod de a te instrui d. un
mod de a-ti petrece timpul liber e. un mod de a uita de problemele zilnice f.
altceva (completeazd ce anume). 2. Ce iti place mai mult sa citesti: a. basme,
povesti b. romane, schite, nuvele c. poezie, d. scrieri, SF e. memorii, jurnale, f.
altceva (completeaza ce anume). 3. Textele din manualele de limba si literatura
romana sunt: a. utile pentru cultura generala, b. plictisitoare, nu le prea citesc c.
obligatorii §i se cer la examene d. alte aprecieri. 4. Cand textele din manualele
de literatura: a. sunt fragmente, citesc textul integral, b. desi sunt fragmente, nu
citesc textul integral, c. alte aprecieri. 5. Cand citesti in timpul liber la ce
renunti: a. muzicd, b. sport, c. televizor, d. prieteni, e. film, discoteca, f. altceva
(specifica ce anume) 6. Un computer ti-ar putea inlocui lectura? a. da, b. nu, c.
nu stiu. In urma aplicarii chestionarului pentru 13 elevi lectura este o pasiune, un
mod de a-ti petrece timpul liber-13, cate 11 elevi- o obligatie si un mod de a te
instrui, 3 elevi- un mod de a uita de problemele zilnice. Cei mai multi elevi sunt
interesati sa citeasca romane, schite, povestiri-29, cel mai putin, 6-scrieri SF.
Dintre intervievati 27 de elevi citesc din obligatiune, iar 16 pentru cultura
generald. Lectura pentru 19 dintre elevi e renuntarea la discotecd, film, iar
pentru 16 la televizor, 14 renuntd la sport. Si ma bucurd faptul ca 15 elevi
considera ca un computer nu i-ar putea inlocui lectura. Fie ca elevii incep sa
pund computerul la locul lui, nu ca substitut al cartii, ci ca mijloc de informare si
spatiu de joc, fie ca noutatea P.C.-ului s-a asimilat si nu mai e ceva atat de
ravnit. In ansamblu, reiese ca, de fapt, elevii citesc, dar ar citi, poate, mai mult.
In vederea formarii unei atitudini pro-active a elevului fatd de lectura, realizez
lectii de tip atelier. Atelierul de lectura il organizez atunci cand am ca obiectiv
lectura textului ca activitate principald, iar textul poate fi ales in functie de
obiective-dupa factura, specie, volum. E cazul sa stabilim transant ca lectura
unui text cu ,,ochii proprii” [6] nu poate fi substituita prin vizionarea filmului,
auderea textului de pe audiobook. Elevilor li se dd cateva zile pentru a gasi
cartea. Pas cu pas, lectie cu lectie, elevii invatd sd citeascd diferite texte literare
si nonliterare, sd proceseze si sa organizeze informatia, asimiland strategii de
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lucru, iar ulterior-sa produca texte literare, nonliterare si metaliterare, conform
cerintelor curriculare.[4]

Lectura suplimentara constituie un element important in procesul formarii
personalititii copilului. In corespundere cu principiul autonomiei implicarii
active a elevilor, precum si a principiului valoric, decid impreuna cu elevii
titlurile de carte pentru lectura. Oferta de lectura suplimentara pentru vacanta o
selectam judicios, in corespundere cu particularitatile de varsta ale elevilor.
Renunt la solicitarea lecturii in baza unor liste ,,kilometrice” [13].

Precizez lista lecturilor obligatorii: in medie cate 3-4 titluri, farda a
suprasolicita elevul. Anunt lista operelor literare la inceput de an scolar. Pentru
elevii claselor liceale demersul pentru dezvoltarea competentei lectorale
angajeaza valorile acesteia la nivelul operei literare si formarea unui sistem de
valori ale competentei lectorale, surprinse de fenomenele de baza ale literaturii
ca forma a constiintei artistice national-universale (scoli, curente, principii
estetice, orientari ideologice), precum si cunostinte-capacitati-atitudini avansate
de analiza-comentare-interpretare, orald si scrisd, a operelor literare, de
elaborare a textelor reflexive si de creatie literar-artisticd si stiintifico-literara.
Aplic variate metode, procedee/tehnici , forme, mijloace de formare-dezvoltare
la elevi a competentei de lecturd. Conform ultimelor surse proiectarea unei
activitati didactice presupune patru etape distincte si nici una nu poate fi omisa:
Evocarea, realizarea sensului, reflectia si extinderea.

Evocarea, secventa de debut din cadrul lectiei, are menirea sa coreleze
cunostintele si abilitatile anterioare ale elevilor cu ceea ce urmeazd sa fie
asimilat. O tehnica foarte simpla pe care o folosesc des este Citate, de obicei un
aforism care e si motto-ul lectiei. Alte tehnici asocieri libere sau asocieri
fortate, reactia cititorului, gaseste cuvanul-tinta. Pentru a dezvolta competenta
lectorald in cadrul orelor de limba si literatura romana la elevii din ciclul liceal
in cadrul etapei principale a lectiei, si anume realizarea sensului, elevii Tnvata
continuturi sau exerseaza deprinderi-citesc un text, urmaresc o prezentare,
ascultd o prelegere, sunt ghidati in lectura sau scrierea unor texte. In diada
predare-invatare, predarea, oricat de calitativa, nu duce la un rezultat, daca nu se
realizeaza invatarea. lar daca este vorba de lectura, una dintre cele mai
ilustrative metodologii pentru etapa datid este Interogarea multiprocesuala,
formularea si dezbaterea unor intrebari ce cuprind consecutiv toate procesele
cognitive Tmi dd siguranta cd nu am omis vreuna dintre etapele invatarii; de
asemenea, Lectura ghidata pentru textul literar si Lectura intensiva pentru textul
nonliterar ar fi printre tehnicile de prima linie. Tot pentru aceasta etapa utilizez
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tehnicile: Grila lui Quintilian, Jurnalul dublu, Agenda in trei parti, Piramida
naratiunii, Lectura in perechi. Rezumate in perechi.

Reflectia, o alta etapd a lectiel, poate deveni si ea importantd, daca
profesorul reuseste sa pund accentele pe exersare, formarea competentelor. Sau,
in cazul limbii si literaturii roméne, este mai importanta. Utilizez des tehnicile:
lectura textelor scrise, din fotoliul autorului, eseul de 5 min. Dupa lectura si
analiza textului literar, deseori tehnicile de reflectie vizeaza discutia urmata de
scrierea soldata cu prezentarea produsului: Diagrama Venn, 6 De ce? Graficul
T, TASC.

Etapa Extinderea este programata ,,dupa lectie”. Tehnici ca: colajul,
studiul de caz, 6 Cum?, jurnalul reflexiv ofera conditii autentice de integrare a
celor invatate. Multe dintre sarcini depdsesc cadrul lectiei si solicitd activitdti
transdisciplinare. Imi propun si utilizez in cadrul orelor tehnici de discutie in
baza lecturii ca factor motivational pentru elevii de liceu: Discutiile privind
lecturile literare: strategii individuale, de grup si frontale. Conferinta de lectura
— strategie eficientd de evaluare a lecturilor extra murros. Proiectele de grup ca
forma de prezentare a lecturilor extracurriculare. Tehnicile de predare
interactive, pe care le-am asimilat si le-am aplicat pentru predarea disciplinei
limba si literatura romana ma ajutd sa motivez elevii din liceu pentru lectura, sa-
i deprind sa ,,guste literatura”, sa o inteleaga, astfel intelegandu-se pe ei mai
bine; sd fie cititori care stiu ce doresc sd citeascd, cautd textul, romanul si
poezia, stiu sa le analizeze, am obtinut ca lectiile sa fie o invitatie la lecturd, o
premisa a dezvoltdrii intelectuale. Fiind preocupata de subiectul dezvoltarii
competentelor de lecturd exersez si eu o tehnicd 6 Cum? 1. Intrebare: Cum
reusesc sa dezvolt competenta lectorald a elevilor in liceu? Raspuns: Prin
discutarea obligatorie a fiecirui text propus pentru lecturd. 2. Intrebare: Cum
reusesc sa discut fiecare text propus pentru lectura? Raspuns: Prin transmiterea
clard a mesajului ci textul trebuie citit cu ochii proprii. 3. Intrebare: Cum
transmit mesajul ca textul trebuie citit? Raspuns: Prin formularea anticipata a
unor sarcini individuale sau diferentiate 4. Intrebare: Cum formulez sarcinile?
Raspuns: Asa ca sa trezesc interesul elevilor, dar sa pastrez suspansul versus ce
se va intimpla la lectie. 5. Intrebare: Cum pistrez suspansul? Raspuns: Prin
varierea tehnicilor de discutie. 6. Intrebare: Cum variez tehnicile de discutie?
Raspuns: Alternativ, osciland intre discutiile frontale, prezentarile individuale si
cele de grup. Pe langa cunoasterea aspectelor teoretice, trebuie sa cunosc bine
elevii. La randul lor, elevii trebuie sa citeasca lecturile indicate, insa modalitatea
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de abordare a activitdtii si a continutului lecturii de catre profesor are o
importanta majora.

in concluzie, metodele si procedeele prezentate pe care le aplic sunt
menite de a dinamiza procesul de invatamant, de a evita rutina din clasa, ce duce
adesea la oboseald, dezinteres, refuzul de a invata. Astfel de metode
preponderent interactive, participative si colaborative, centrate pe elevi, pot trezi
interesul acestora atat pentru lectura, cat si pentru invatarea scolara. Scopul meu,
ca profesor, este acela de a forma un cititor independent, autonom si critic,
reusind sd formuleze opinii personale, argumentate, prin utilizarea corectd a
limbii romane in diferite contexte de comunicare.Vreau sd fiu pentru elevi un
ghid, indrumator, sfetnic, consilier, iar sarcina mea primordiald este de a
organiza si de a facilita invatarea, de a-1 calauzi pe elevi pe drumul cunoasterii.
[ar sloganul lectiilor de limba si literatura romana sa fie: Sa se lucreze pe text,
nu despre text. Alegand sa lucram pe text, urmeaza sa desfasuram lectura
adecvata, intelegerea, interpretarea lui.
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La finalité de I’économie, selon I’école du «crédit social»
Christine Menges-Le Pape,
Professeur a I’Université Toulouse 1 Capitole

Le « crédit social » est une doctrine économique de la fin du XIX® siécle
et du premier XX°® siécle qui -au moment des grandes crises économiques de
I’entre-deux-guerres- connut une trés grande ampleur en Amérique du Nord, en
Europe de I’Est, en Nouvelle Z¢lande et plus récemment en Afrique. Ce courant
de pensée se fonde sur un ensemble de principes €noncés par 1’ingénieur
britannique Clifford Hugh Douglas, en 1918. Ses théories présentées dans
différents ouvrages traitent le but du systéme monétaire, a savoir « le crédit ou la
confiance » qui devrait améliorer la société ou le social, d’ou I’expression de
« crédit social ». D’aprés les écrits de Clifford Hugh Douglas, Social credit,
Economic democracy, qui sont plus tard repris par 1I’économiste franco-canadien
Louis Even, la réalisation d’un systéme monétaire sain ou honnéte placé au
service de la société permettrait a 1’économie d’atteindre efficacement sa fin
propre, qui selon 1’éthique aristotélicienne est le juste service du bien commun,
c¢’est-a-dire répondre -avec justesse et justice- par des biens aux besoins de tous.

A travers son ouvrage Sous le Signe de I’Abondance, Louis Even livre la
méme idée lorsqu’il interroge : « Qu’est-ce que le vrai crédit social ? Une
finance saine et efficace ». De ce courant fondé sur la doctrine sociale découle
le systéme économique du “’crédit social’’ qui ne crée ni les biens ni les besoins
mais qui, en revanche, empéche tout obstacle de s’interposer artificiellement

[ Even L. Sous le signe de l’abondance. Chap. 40. Mengés-Le Pape C.Vers une finalité de
justice : Louis Even, un économiste qui a étudi¢é Thomas d’Aquin, in La justice, entre
théologie et droit, Toulouse: Presses de I’Université Toulouse 1 Capitole, Collection Droit et
Religions, n°11, octobre 2016. P. 693 a 700.
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entre production et consommation, entre producteur et consommateur®. Dans
un article du 15 aott 1954, Louis Even explique ce principe d’équilibre : « Il ne
suffit pas de financer la production. Il faut aussi que les produits aillent a ceux
qui en ont besoin. C'est méme la seule vraie raison d'étre des produits: combler
des besoins » [3]%.

Toutefois, selon Douglas, 1’entrave la plus nette a cette correspondance
entre biens et besoins -au moins dans les pays d’Occident du XX° siécle- est
surtout d’ordre financier. Il s’agit « d’un obstacle d’argent » [4]*], il dénonce la
corruption des systémes financiers qui ne parviennent pas a mettre I’argent a sa
juste place. Or, et les auteurs créditistes insistent sur cette approche, un systeme
financier n’est qu’un moyen, c’est-a-dire une forme €économique a ne jamais
absolutiser, car il n’émane ni de la loi divine, ni de la loi naturelle ; il est établi
par les hommes, pour €tre mis au service des hommes, et non le contraire.

Des lors, a travers des propositions concretes, cette €cole d’€conomistes
vient montrer comment un systéme financier ayant pour seule finalité le profit
particulier -et non commun- peut abimer les relations entre les personnes, en
multipliant les embarras au lieu de faciliter les échanges qui deviennent gages
d’épanouissement et donnent a chacun la possibilité de devenir ce qu’il doit étre.
Dans les écrits de Douglas, si la personne humaine doit étre remise a sa place, la
finance doit I’étre ¢galement ; elle doit redevenir ce simple systeéme de
comptabilité qui exprime en chiffres les valeurs relatives des produits et des
services, qui facilite les différentes phases de la production vers le produit fini,
et distribue aux consommateurs des biens librement choisis par eux et non pas
imposés par les producteurs..

Pour 1’économie comme pour les autres activités humaines, se pose ainsi
la question de la finalité. Or -comme le précise le philosophe du droit Michel
Villey- il s’agit d’une question que ’on évite P\ La il convient de distinguer
entre fin et moyens, et surtout de bien soumettre les moyens a 1a fin, et pas la fin
aux moyens. La fin, c’est ce qui est recherché, 1’objectif poursuivi. Les moyens,
ce sont les procédés, les méthodes, les actes posés pour atteindre la fin. Or
souvent, dans la conduite de la chose publique, on confond moyens et fin, et I’on
est tout surpris d’obtenir des faillites comme résultat.

2V Even L. Sous le signe de I’abondance. Chap. 40.

B3I Even L. Sous le signe de I’abondance. Chap.31.

[ Pilote A. La démocratie economique expliquée en 10 legons. P. 8.

BIvilley M. Philosophie du droit, Définitions et fins du droit, Les moyens du droit.
Prolégomenes.
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Ne pas confondre moyens et fin

Le courant du « crédit social » prend ses distances avec la formule : « La
fin justifie les moyens », qui autorise tous les moyens et tente de les faire passer
pour « bons ». C’est ici afficher clairement le rejet de la réussite a tout prix et du
«sans foi ni loi». Dans cette attention portée a la fin de 1’économie, est
restaurée 1’attitude classique qui définit une discipline par sa fin et non par ses
moyens. L’économie se détermine donc selon sa fin, avec la question : a quoi
sert I’économie ?

Dans ’ouvrage La démocratie économique en dix lecons qui rassemble
I’ceuvre de Louis Even, la question de la finalit¢ de I’économie est posée. On y
trouve les quatre propositions de réponse que les ouvrages donnent
habituellement.

« A. Créer des emplois.

B. Obtenir une balance commerciale favorable.

C. Distribuer de ’argent a la population.

D. Produire les biens dont les gens ont besoin. » !

Dans le sens de la justice distributive, la solution D correspond au seul
bon résultat. Selon les théoriciens du crédit social, « les autres réponses ne sont
que des moyens possibles pour apporter de 1’abondance et pour produire les
biens qui deviennent 1’objectif, la véritable fin de ’économie » I"\. Clifford Hugh
Douglas et Louis Even montrent que la modernisation des techniques permet de
produire des biens avec moins de travail et de fatigue. lls signalent combien on
peut alors s’¢loigner des images fort sombres des souffrances ouvriéres, révélées
depuis les nombreuses enquétes du XIX® siécle, avec des horaires démesurés
plus ou moins corrigés par le 1égislateur, avec une conception du temps soumise
aux exigences de la rentabilité, avec des conditions de travail qui ne pouvaient
jamais €tre vraiment négociées, car déterminées par les aléas des conjonctures.
On se rappelle le Tableau de l'état physique et moral des ouvriers employés
dans les manufactures de coton, de laine et de soie.

Dans les écrits de cette école du « crédit social », la finalité de 1’économie
¢tant fondée sur I’adéquation entre la production et les besoins, il s’en suivrait
une réduction du temps de travail que favoriserait également la modernisation
des techniques. Les personnes disposeraient alors de plus de temps libre pour
leurs familles ou pour des engagements sociaux et d’autres activités.

ﬁ Pilote A. La démocratie économique en 10 lecons. P. 10.
7 .
Ibid.
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Louis Even évoque ensuite les risques du plein emploi: « parler
d'embauchage intégral, de plein emploi, est en contradiction avec la poursuite du
progres dans les techniques et procédés de production. On n'introduit pas une
machine perfectionnée, on n'exploite pas une nouvelle source d'énergie pour
atteler 'homme a la production, mais bien plutot pour le libérer. Mais on a perdu
le sens de la fin et des moyens. On prend des moyens pour la finalité. C'est une
perversion qui contamine toute la vie économique et empéche I'homme de
bénéficier des fruits logiques du progres. L'industrie n'existe pas pour donner de
I'emploi, mais plutot pour fournir des produits »lol,

Puis Louis Even bouscule I’idée d’une balance commerciale qui implique
plus d’exportations de produits et moins d’importations, avec le risque évident
d’un appauvrissement en richesses réelles pour le pays, avec également
I’illusion d’une balance commerciale favorable en permanence.

Il y a ensuite la réponse C qui est couramment mise en avant et qui fait de
I’argent la finalit¢ de 1’économie. Cette proposition sera chahutée par les
créditistes, car elle ne donne pas sa juste place a I’argent. Cette idée est
développée dans un article rédigé par Louis Even, en 1954, mais qui reste d’une
actualité trés nette : « Aujourd'hui, quand l'argent n'est pas 1a, on arréte de
produire, méme s'il y a des besoins pressants; on chome, on ne fait rien.
Aujourd'hui, quand l'argent n'est pas la, les municipalités laissent de coté des
travaux urgents, demandés par la population, alors méme qu'il y a tout ce qu'il
faut, en fait dhommes et de matériaux, pour exécuter les travaux. Quand I'argent
n'est pas 1a, ayjourd'hui, la construction ralentit ou arréte, méme s'il y a des
familles non logées, et méme si des magons, des charpentiers, des plombiers,
attendent impatiemment un emploi »).

Selon la doctrine créditiste, I’argent ne doit pas étre la finalité qui bloque
I’économie s’il vient a manquer. L’argent doit rester un simple moyen d’obtenir
ce qui est produit. C’est un moyen, pas une fin ! Toujours en 1954, Louis Even
commente « L'argent, qu'est-ce que c'est ? C'est une abstraction, et non pas une
réalité. L'argent, ce sont des chiffres sur une rondelle de métal, ou sur un
rectangle de papier, ou dans un livre de banque. Des chiffres qui sont acceptés
comme moyens de paiement »'®. Ici encore par I'utilisation des termes
d’abstraction et de réalité, par la préférence accordée aux réalités, Louis Even
répete 'importance de la production comme finalité¢ de 1’économie, 1’argent ne

81 Even L. Sous le signe de I’abondance. Chap. 37.
Bl Ipid.
[T 1big.
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devenant qu’un simple moyen placé au service de la production: «La
production, c'est quelque chose de réel. Ce sont des maisons, c'est de la
nourriture; ce sont des vétements, des chaussures, des moyens de
transport...C'est 'argent qui doit aller d'apres la production possible; et non pas
la production qui doit se mettre au pas de I'argent ». Il y aura alors cette vision
de « I’argent comme simple serviteur, et non plus comme un maitre qui permet
ou qui défend »™. On saisit le refus du culte et d’une sacralité accordés a
I’argent.

Car ce culte efface toujours la marque particuliere du travail de I'homme
et de I'humanité. Se pose déja la question de I’invention d’un systéme qui
rendrait aux travailleurs 1’histoire et les fruits du travail accompli, autrement dit
leur histoire et leurs biens. 11 y a nécessité a prolonger la réflexion : puisque
I’argent a été établi pour faciliter la production et la distribution, faut-il alors
soumettre la production et la distribution a I’argent, ou bien ’'inverse ?

La finalité de I’économie

Dans son livre, Une finance saine et efficace, Louis Even montre le risque
de perversion dont il faut débarrasser 1’économie pour lui redonner sa finalité, et
Il expose la méthode trés réaliste du programme créditiste : « Ces méthodes ne
sont donc ni dogmatiques ni exclusives. Mais nous préconisons ce qui nous
semble le plus pratique, le moins déroutant, en utilisant largement les
mécanismes financiers existants, tout en les purgeant radicalement du vice
financier fondamental qui les détourne de la véritable fin de 1'économie : le
service des besoins humains ». Ici ’on entrevoit clairement la fin de
I’économie : le service des besoins humains. On pergoit de nouveau le socle de
la tradition aristotélicienne que 1’Occident reprend avec Thomas d’Aquin :
I’économie familiale permet d'assurer les approvisionnements nécessaires de la
famille, 1’économie politique d’assurer les approvisionnements de la Cité. Les
¢tudes de C. H. Douglas et de Louis Even apportent par conséquent une
réflexion fondée sur ce sens de 1’économie et de ses finalités, cette réflexion qui
se fait de plus en plus urgente face a la crise progressive du capital social qui
contient cet ensemble de relations de confiance, de fiabilité, de respect des
regles indispensables a toute coexistence civile.

(11 | pid.
[12]
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La finalit¢ de 1’économie n’est ni d’ordre moral, ni d’ordre juridique ou
politique, ni culturel ou autre... Les activités économiques sont en relation avec
la richesse temporelle : dans ses activités économiques, I’homme poursuit la
satisfaction de ses besoins temporels™*?.
d’adapter les biens terrestres a la satisfaction des besoins temporels de I’homme.
Il s’agit donc de placer les biens terrestres au service des hommes, de tous les
hommes et de tout ’homme. Se pose des lors la question en apparence trés
simple de la définition des besoins temporels de I’homme : quels sont les
besoins de ’homme ?

La finalit¢é de 1’économie, c’est

S’inscrivant dans la logique de la pensée aristotélicienne et de la doctrine
sociale, les créditistes décrivent ces besoins : ce sont ceux qui assurent la dignité
de ’homme, ceux qui I’accompagnent dés sa naissance. Il y en a d’essentiels, il
y en a de moins nécessaires, parfois superflus: « La faim, la soif, les
intemperies, la lassitude, la maladie, 1’ignorance, créent pour I’homme la
nécessite de manger, de boire, de se vétir, de se loger, de se chauffer, de se
rafraichir, de se reposer, de se soigner, de s’instruire. Autant de besoins auxquels
doivent correspondre des biens selon la finalité de 1’économie 4,

Pour publier ces nécessités, en 1936, Louis Even rédige un conte sur
I’économie et le crédit social. Ce conte a pour titre L ile du salut, plus tard il
sera intitulé, L 7le des naufragés, avec pour sous-titre Fable qui fait comprendre
les mysteres de [’argent. L’histoire raconte le naufrage de cing hommes, qui
parviennent a se réfugier sur une ile déserte : Francois, charpentier, Paul,
cultivateur, Jacques, spécialisé dans 1'¢levage des animaux, Henri, agronome
horticulteur et Thomas, prospecteur minéralogiste : « Remettre les pieds sur une
terre ferme, c'est pour nos hommes un retour a la vie. Une fois séchés,
réchauffés, leur premier empressement est de faire connaissance avec cette ile
ou ils sont jetés loin de la civilisation ». Cette ile qu'ils baptisent Salvation
Island. Une rapide tournée « comble leurs espoirs, I'lle n'est pas un désert
aride »™. La suite du récit rapporte qu’apres avoir visite I’ile, les naufragés se
mettent a l'ouvrage : « Les maisons et des meubles sortent du travail du
charpentier. Les premiers temps, on s'est contenté de nourriture primitive. Mais
bientdt les champs produisent et le laboureur a des récoltes. A mesure que les
saisons succédent aux saisons, le patrimoine de I'ile s'enrichit. Il s'enrichit, non

(31 Pilote A. La démocratie économique en 10 lecons, p. 11.
14 Even L. Sous le signe de I’abondance. Chap. 2.
(151 Even L. Fable qui fait comprendre les mystéres de [’argent. Chap. 2.
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pas d'or ou de papier gravé, mais des véritables richesses : des choses qui
nourrissent, qui habillent, qui logent, qui répondent a des besoins o],

A travers cette Fable qui fait comprendre les mystéres de [’argent, Se
retrouve la finalité de 1’économie que décrit Louis Even a la fin du chapitre 1%
de I’essai Sous le Signe de [’Abondance : « Joindre les biens aux besoins, voila
le but, la fin de la vie économique. On pourrait donc dire que I’économie est
bonne, qu’elle atteint sa fin, lorsqu’elle est assez bien ordonnée pour que les
vétements couvrent les épaules qui ont froid; pour que les chaussures viennent
sur les pieds qui sont nus; pour qu’un bon feu réchauffe la maison en

hiver ;pour que maitres et éléves se rencontrent..»".

Dans les traités sur le « crédit social », i1l est €galement question des
mauvaises ou des fausses finalités données a 1’économie, Louis Even les cite, il
s’agit de la fin morale. L’économie n’est pas la pour atteindre une fin morale :
« Et lorsque I’économique atteint cette fin propre, lorsqu’elle permet aux biens
de joindre les besoins, elle est parfaite. Ne lui demandons pas plus. Ce serait
aussi désordonné que de vouloir aller de Montréal a Vancouver dans le Trans-
Pacifique, ou de New-York au Havre en chemin de fer ». Ce serait introduire un
désordre dans les répartitions entre la diversité des disciplines. « Comme quoi, Si
les deux choses sont bien distinctes, il arrive tout de méme que les deux
concernent le méme homme et que, si I'une est immolée, I’autre en souffre.
L’homme a le devoir moral de veiller a ce que 1’ordre économique, le social
temporel, atteigne sa fin propre. »*®. Et ce que doit accomplir I’économie, c’est
de faire correspondre les biens aux besoins. Louis Even donne des commentaires
trés concrets « d’une économie qui n’accomplit pas sa fin »*°], ¢’est-a-dire qui
conduit aux chaos. Il affirme : « lorsque les choses restent dans les magasins ou
dans le néant et les besoins dans les maisons, cherchons-en la cause dans 1’ordre
¢conomique. Blamons évidemment ceux qui désorganisent 1’ordre économique
ou ceux qui, ayant mission de le régir, le laissent dans 1’anarchie. Eux, en
n’accomplissant pas leur devoir, engagent certainement leur conscience et
tombent sous la sanction de la morale »*°!. Louis Even poursuit en posant -
comme finalit¢ de I’économie- la satisfaction des besoins de tous les
consommateurs, ce qui ne signifie pas I’excés de consommation, mais une

(18] Even L. Fable qui fait comprendre les mystéres de [’argent. Chap. 3.
171 Even L. Sous le signe de I’abondance. Chap. 1%.
F:; Even L. Fable qui fait comprendre les mysteres de [’argent. Chap. 2.
1 -

Ibid.
(200 Even L. Sous le signe de l’abondance. Chap. 2.
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simple finalit¢é de consommation. Dans 1’ceuvre de Louis Even, la production
devient un simple moyen et non une finalité de 1’économie : « La fin est dans la
consommation, la production n’est qu’un moyen »# Cest la demande qui doit
déterminer I’offre, et non le contraire. Il faut donc que I’homme consommateur
ordonne lui-méme la production. « C’est pour I’homme consommateur
qu’existent toutes les activités économiques. Il faut donc que 1’homme
consommateur ordonne lui-méme la production. C’est lui, le consommateur, qui
doit passer ses commandes 4 la production »“2. Ici se trouve le fondement d’une
¢conomie humaine qui doit satisfaire tous les hommes, pas seulement une €lite
financiere.

Face a cet homme qui vit en société selon la tradition aristotélicienne, ce
courant de pensee insiste sur I’honnéte confiance qui doit relier personnes. Dans
son essai Qu’est-ce que le crédit social?, de 1981, Geoffrey Dobbs déclare
nécessaire cette confiance qui semble toutefois trés atteinte par les crises du XX°
siecle : « Le terme de crédit social (sans majuscules) désigne quelque chose qui
existe dans toutes les sociétés, mais a laquelle on n’avait jamais donné de nom
auparavant, parce qu’on prenait cette chose pour acquise. Nous prenons
conscience de I’existence du crédit social, du crédit de la société, seulement
lorsque nous le perdons». « Le mot de crédit est synonyme de foi, ou
confiance ; ainsi, nous pouvons dire que le crédit est la foi ou confiance qui lie
ensemble les membres d’une société, c’est la confiance ou croyance mutuelle
dans chaque autre membre de la société, sans laquelle c’est la peur, et non la
confiance, qui cimente cette société. Or cette foi nécessite la poursuite de
I’intérét commun et I’observation des lois supérieures ».
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Dinamica fluxurilor migrationale din Republica Moldova in
statele CSI
Stela Morozan, doctoranda, ASE din Moldova, Profesoara de
geografie, IP Liceul Teoretic ,,Principesa Natalia Dadiani”

Tematica migrationald este vastd si, in acest context, articolul dat
evidentiaza, unele probleme actuale stringente, in aceastd etapa cruciala de
dezvoltare a Republicii Moldova. In conditiile diminuirii excesive a
reproducerii, cunoasterea procesului migrational constituie o necesitate a
tendintelor de evolutie, a formelor noi care apar.

Notiunea de migratie are o semnificatie istoricd si actuald. In anii ‘20 ai
secolului al XX, se face o incercare de precizare a continutului notiunilor de
,colonizare,, si ,,migratie,, , deoarece A. A. Kaufman, unul din cei mai mari
teoreticieni Tn domeniul colonizarii si migratiunii in Rusia de pana la revolutia
bolsevica, privea notiunea de ,colonizare,, si ,migratie,, ca notiuni
identice[2,p.18]. De aceea, o data cu unificarea statisticilor nationale intre 1920-
1938 si a datelor furnizate de Biroul International al Muncii, s-a ajuns la
concluzia ca orice deplasament de populatie sa fie considerat migratie [2,p.19].
Persoana se afla in dubla ipostaza, este emigrant pentru tara de origine si
immigrant pentru noua tara de resedinta. Paralel se foloseste si notiune de
migrantie activa — migrantul care cautd destinatii convenabile, care sa-i
garanteze prosperitate viitoare si se manifestd prin efectuarea catorva schimbari
ale locului de trai, iar activitatea acestuia are loc in functie direct de varsta.
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Fluxul sau ,,curentul,, migratoriu este numarul total al deplasarilor efectuate in
decursul unei perioade de la zona de origine catre zona de destinatie. Cuprinde
numarul populatiei care a savarsit o actiune in acelasi interval de timp [2, p. 19].

Republica Moldova, care include doar partea de est a Moldovei istorice, in
ultimele doua secole, a fost administrata de Imperiul Rus (1812-1918), Romania
(1918-1940 / 1941-1944) si URSS (1944-1991). Din 1991, a devenit stat
independent, insa regiunea de est, este separatd, formand autoproclamanta
Republici Moldoveneascd  Nistreana. In perioada economiei socialiste,
Moldova, fiind o republica unionala din cadrul Uniunii  Sovietice, se
caracteriza printr-o migratie internd de munca destul de intensa. Nivelul inalt
al migratiei era explicat prin faptul ca din cele 15 republici unionale
republica noastra avea cea mai mare densitate a populatiei (circa 130 de
oameni pe km patrat). Acest fapt a determinat emigrarea temporard sau
definitiva a fortei de munca spre alte regiuni ale URSS. Regiunile cu cel mai
mare numar de migranti din Republica Moldova erau in Moscova, Tiumen,
Komi, Leningrad, Rostov, Krasnodar,Volvograd, Sverdlovsk, Primorsk si
Yakutia. Numarul moldovenilor in Federatia Rusa, a crescut de la 62 de mii, 1n
1959, la 173 de mii, Tn 1989. Emigrarea s-a realizat si in celelalte republici
sovietice, mai ales in Kazakhstan, Ucraina,Uzbekistan si Belarus. O parte din
migranti s-au stabilit definitiv in noile regiuni. Factorii care au dus la emigrarea
in cadrul URSS erau de ordin economic( locuri de munca si salarii mai mari in
regiunile de nord), administrative (repartizarea locurilor de munca), educational
(realizarea studiilor superioare in orasele mari), serviciul militar, casatorii mixte,
in Armata Sovieticd in afara republicii, o parte ramaneau cu traiul si cu serviciul
in locul unde si-au facut studiile sau serviciul militar. Trebuie mentionat faptul
ca, parallel cu plecarea populatiei bastinase in alte regiuni ale Uniunii Sovietice,
Moldova primea fluxuri massive de imigranti din alte regiuni ale Uniunii
Sovietice, ,,specialisti” necesari pentru ,,industrializarea” republicii din acea
perioadd. Se inregistra atat emigrarea sezoniera de munca, cat si cea pe perioade
indelungate. Datoritd sistemului politic inchis, emigrarea spre alte state in
perioda sovietica practice era foarte rara.

Odata cu dezmembrarea URSS, migratia interna a devenit externa,
modificandu-si totodata intensitatea si motivele. Aparitia frontierelor dintre
republici nu a limitat fluxurile migratorii ale lucratorilor spre est. Din contra,
ele au devenit mai intense, fiind determinate in special de venituri mai
mari si de oportunitati mai bune de angajare in strdinatate, ceea ce lipsea
acasa. Dificultatile din primii ani de tranzitie, provocarile impuse de
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reformele de ordin administrativ, economic si social au impulsionat procesele
migratorii, in special migratia economica. In aceastd perioada s-a schimbat
si tipul migratiei. Din permanentd ea a devenit preponderent temporara (de
lunga duratd) sau sezoniera. Cu toate ca in primii ani de tranzitie Republica
Moldova s-a confruntat cu un val pronuntat de emigrare definitiva (de
regula, cetatenii Republicii Moldova emigrau in Federatia Rusa, Ucraina,
etc.), cea mai observata forma era migratia voluntara temporard, la baza
careia erau motivele economice. Impulsionat de situatia social-economica,
fenomenul migrator a evoluat si in functie de politicile migrationiste
adoptate in diferite perioade. Astfel, in opinia expertilor in domeniu, evolutia
fenomenului migratiei din Republica Moldova poate fi divizata in generatii,
fiecare dintre acestea avand caracteristicile sale:

1.Prima generatie o reprezinta cei deportati in 1949, intalniti in satele din
Siberia, regiunea Irkutsk, au creat generatii de basarabeni stabiliti in locurile
deportarii;

2. A doua generatie a exodului are loc in 1954-1960 tine de trimiterea
populatiei la muncile agricole in Kazahstan (valorificarea pamanturilor de
telind).Comsomolul contribuia active la selectarea tineretului la telind si
constructia intreprinderilor industriale din Zaporojie, Krivoi Rog, Rostov, Tula,
Zelinograd, etc[3,p.275]. Astfel in anii 1950-1960, anual, aproximativ 1000 de
tinert comsomolosti plecau benevol sau obligatoriu, din Republica
Moldova(RSSM), sau la constructia, hidrocentralei de la Bratsk, Ermakovsk, a
centralei termoelectrice din Pavlodar, in regiunile nordice ale Uniunii
Sovietice, calea feratda Baikal-Amur, pana la sfarsitul anilor ‘80.

3. A treia generatie sunt cei plecati dupd 1991, stabiliti cu traiul, in
special, 1n locurile de dislocare a constructiilor mari in orasele Irkutsk,
Karaganda etc. [1, p.155]

Anii 1990-1994- au fost determinati de unele aspecte ale politicii
migrationiste caracteristice perioadei anterioare (cand Republica Moldova
se afla in componenta URSS). De mentionat ca la inceputul perioadei
respective peste 560 de mii de moldoveni locuiau in republici ale fostei
Uniuni Sovietice. Dupa proclamarea independentei au iesit la iveala un sir
de problem conexe migratiei, printer care si protectia drepturilor moldovenilor
care activau in fostele republici unionale, ceea ce a dus la incheierea unor
acorduri bilateral in domeniul migratiei de munca cu Federatia Rusd (mai 1993),
Ucraina (decembrie 1993), Belarus (mai 1994), precum si cu alte tari CSIL.
Inriutitirea drastic a situatiei social-economice, disponibilizarea in masi a
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lucratorilor in urma proceselor de privatizare, de crestere a saraciei etc. au
intetit migratia care atunci se manifesta, in principal, sub forma ei economic
comerciald. Persoanele migrante plecau peste hotare (de reguld, in Federatia
Rusd), unde vindeau marfuri autohtone, iar cu banii obtinuti procurau marfuri
din tara respectiva pe care le vindeau acasa la un pret mai mare. Astfel,
in Republica Moldova a aparut asa-numita migratiec de tip ,suveica”
[6,p.19]. Pe parcurs, aceasta forma de migratie economica Ss-a redus din
intensitate si a disparut, devenind neprofitabila in urma introducerii
regimului de vize, fortificarii controlului vamal.

Perioada 1995-2000, se caracterizeaza prin intetirea proceselor
migratorii, in  special, a migratiei de munca. Catre anul 1997 reformele
social-economice romovate de govern s-au soldat cu un inceput de recuperare
economicd. Insi, in pofida acestor rezultate pozitive, in 1998  situatia
economica S-a agravat ca urmare a crizei financiare regionale si a defaultului
din  Federatia Rusa, principalul partener comercial al Republicii Moldova,
urmat de blocajul importului productiei agricole si industriale moldovenesti
in Federatia Rusa, precum si de prabusirea monedei nationale si de cresterea
inflatiei. Anii 1998-1999 au fost marcati de 0 crizd economica acutd, care
a determinat inchiderea intreprinderilor, pierderea locurilor de munca,

cresterea somajului, intensificarea fenomenului saraciei. Luate impreuna,
acestea au compromis functionalitatea pietei muncii din tard. Drept rezultat,
se dezvolta migratia spontana de munca, preponderent ilegala. Prospera

afacerile legate de migratia ilegala a persoanelor in alte tari, ia amploare
traficul de fiinte umane. Totodatd, incep sda Se contureze si efectele pozitive
ale migratiei de munca. Au crescut intrarile valutei straine in republica. S-
a marit si interesul fatd de acest fenomen atat din partea publicului larg,
cat si a factorilor de decizie.

Caracteristica anilor, 2001-2006, reprezinta 0 maturizare a masurilor
adoptate de catre Guvernul Republicii Moldova in ceea ce priveste
reglementarea fluxurilor migratiei de munca, protectia drepturilor persoanelor
migrante, combaterea migratiei ilegale, inclusive a traficului de fiinte umane
etc. Astfel, in 2001 a fost creat Serviciul de Stat Migratiune, care avea
functia de elaborare si promovare a unor politici migrationiste cat mai
eficiente si echitabile.

Etapa a patra (din mai 2006—pana in prezent) se caracterizeaza printr-un
activism  sporit in promovarea politicilor legate de migratia internationala
de munca. Dupa reorganizarea Serviciului de Stat Migratiune, au aparut mai
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multe institutii, printre care Serviciul Migratie si Azil, Directia de Combatere
a Traficului de Fiinte Umane, Sectia Politict Migrationale din cadrul
Ministerului  Muncii Protectiei Sociale si Familiei si din cadrul Agentiei
Nationale pentru Ocuparea Fortei de Munca etc. care au preluat
competentele acestuia.

Reiesind din teoria sistemicd migrationista, [4] spatiul postsovietic poate
fi considerat un sistem migrationist international independent, al carui centru
este Federatia Rusa.

La acest moment, procesele migrationiste sunt dominate de migratia
socio-economici. In comportamentul lor, migrantii se ghideaza de considerente
pragmatice in alegerea directiei de miscare si a formei de migratie (pentru
resedintd permanenta, de munca, sezoniera etc.).

Migrarea fortei de muncd a stimulat cresterea numarului de migranti
ilegali. Migratia ilegala este unul dintre cele mai raspandite fenomene in cadrul
CSI. Aceasta situatie necesitd de la statele CSI masuri concrete pentru crearea
un sistem eficient de combatere a efectelor negative ale migratiei ilegale.
Republica Moldova a luat parte la toate acordurile semnate in cadrul CSI privind
migratia ilegala iniiate dupd 6 martie 1998. Putem sa constatam ca, timp de 10
ani, nu au fost realizate succese semnificative In rezolvarea problemelor
provocate de migratia ilegala. Dificultatile cooperarii in cadrul CSI in
solutionarea problemelor migrationiste sunt legate de legislatia diferita a statelor
Comunitatii. Raporturile migrationiste sunt rezolvate la nivel bilateral. La nivel
multilateral, problema migratiei In CSI a fost abordata relativ recent. Situatia
migrationistd prezintd o problemd pentru Republica Moldova. Confuzia
solutionarii acestei probleme in spatiul CSI constd in abordarea structurala total
diferitd de cea existentd in UE. Daca in cadrul Uniunii Europene migratia a fost
abordata reiesind din ratiuni §i interese social-economice, atunci in CSI ea a fost
politizatd la maximum. Sursa principald a acestei politizdri excesive este
Federatia Rusd. Republica Moldova, fiind unul dintre statele cele mai afectate de
migratie, este interesatd in solutionarea acestei probleme. Dacd in discutiile cu
Uniunea Europeana s-a reusit initierea unui dialog concret, atunci in cadrul CSI
mai mult ,,s-a batut pasul pe loc”.

Bibliografie:

1. Matei C..Hachi M., Sainsus V. Formarea populatiei Republicii
Moldova (Studiu istorico-demografic). Chisinau 2017, ASEM. 340 p.

2. Sainsus V. Migratiile populatiei rurale in Republica Moldova (Aspecte
economico-geografice).Chisinau 2006, ASEM. 194 p.

235



3. Scurtu I. Istoria Basarabiei. Bucuresti, 1998 275 p.

4. Kritz M., Lean Lim L, Zlotnik H. International Migration Systems: A
Global Approach. (eds.), Oxford, 1992, p.263-278.

5. Mansoor A., Quillin B.Migration and Remittances. Eastern Europe and
the Former Soviet Union. Eds. World Bank., Washington, 2006, p.58.

6.Vaculovschi D., Migratie si dezvoltare: Aspecte socio-economice.
Chisinau 2017, 225p.

7. http://magazines.russ.ru/ 0z/2004/4/2004_4 4 .html

8. http://demoscope.ru/weekly/045/tema0l.php

9. http://www.cis.minsk.by/webnpa/text.aspx?RN=N09800013

10. http://www.viitorul.org/files/library/POLITICI PUBLICE_CSI.pdf

11. https://crimemoldova.com/news/history-of-Independence/unde-i-de-
ce-migreaz-moldovenii/

12.https://www.ilo.org/dyn/natlex/docs/ELECTRONIC/96973/114865/F4
31749726/HG_Strategia%?20nationala%20in%20domeniul%20migr%20si%20a

zilul.pdf
13. http://www.iom.md/migration-profile-republic-moldova

Filosofia interculturala
Nicolae Rambu
Universitatea “Alexandru Ioan Cuza” din Iasi
Facultatea de Filosofie si Stiinte Social-Politice

Aproape orice disciplind academica din domeniul stiintelor socio-umane
si-a adaugat n ultimul deceniu si o componentd interculturald iar filosofia nu
face decat sa urmeze aceasta tendintd. Psihologia interculturalda, sociologia
interculturald sau pedagogia interculturald, printre altele, si-au gasit locul firesc
in planurile de invatamant universitar din Intreaga lume, In vreme ce filosofia
interculturald a fost intdmpinatd cu rezerve de mediul academic. In ciuda
existentei unui numar relativ mare de lucrari si activitati dedicate filosofiei
interculturale, in Europa exista la nivelul anului 2012 o singurd catedra
consacratd acestei discipline la Universitatea din Viena si doud colective de
specialitate in Germania, la Koéln si la Bremen [1, 6]. “La universitatile
occidentale exista o disciplind numita filosofie comparata (Vergleichende
Philosophie). Obiectul acesteia il constituie comparatia filosofiei occidentale cu
cea orientala. Prin filosofie orientald se intelege filosofia indiand si cea
chineza”[2, 95-96]. In acest sens, existi atat in Europa, cét si in Asia centre de
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stuiere a filosofiel comparate, acestea constituind puncte de initiere a unor
cercetari in directia filosofiei interculturale.

In Europa, una dintre primele lucriri de filosofie interculturald este
Interkulturelle Philosophie. Geschichte und Theorie, de Franz Wimmer, aparuta
in 1990. Filosofia nu este doar europeana, afirma autorul, ci fiecare cultura are
propria sa filosofie si propria sa traditie filosofica. Un dialog in plan filosofic
intre culturi n-ar trebui sa se limiteze doar la Orient si Occident, c¢i sa includa
toate marile culturi ale lumii ”[2, 99].

In 1992 a fost infiintatd Societatea pentru filosofie interculturald, cu
sediul la Koln, in Germania si, la scurtd vreme, in Austria a fost infiintata
Societatea vieneza pentru filosofie interculturala, care editeaza revista Polylog.
Ambele societdti au adus contributii importante la studiul interculturalitatii sub
formd de articole, conferinte si carti aparute in colectii dedicate filosofiei
interculturale la edituri importante precum Springer sau Rodopi, insd cele mai
multe dintre acestea se incadreaza in diferite ramuri ale stiintelor socio-umane,
nu in filosofie. Atunci cidnd sunt abordate teme strict filosofice, problema
principald nu este aceea de a edifica o noua disciplina filosofica, ci de a
comunica ideile filosofice existente in diferite spatii culturale. Pentru aceasta
perspectivd este semnificativa lucrarea lui Heinz Kimmerle intitulata Georg
Wilhelm Friedrich Hegel interkulturell gelesen, publicata in anul 2005. De fapt,
orice filosof poate si trebuie sa fie citit si intercultural, cum de altfel exista o
serie de lucrari concepute astfel. Sa ne oprim, de pilda, la Kofuzius interkulturell
gelesen. Desi este tradus, discutat, comentat si interpretat in Occident, Confucius
ramane si astazi strain filosofilor occidentali, [4, 9] pentru ca el este receptat mai
degraba ca moralist, decat ca filosof in sensul restrans al termenului.

In ultimele decenii, confucianismul a redevenit un subiect de dispute
interculturale in contextul in care avantul economic al Asiei poate fi explicat
prin prisma valorilor confucianiste, reactivate in softul mental asiatic. Se
vorbeste chiar de un “capitalism confucianist” ca o alternativd la capitalismul
occidental ”’[4, 129]. “De asemenea, asa-numitele valori confucianiste, care au
fost rapid generalizate ca valori asiatice, au devenit un concept central al
discursurilor academice si publice” ”’[4, 128].

Alti reprezentanti ai filosofiei interculturale se rezuma la a compara
filosofia europeana cu cea asiatica, insa o asemenea realizare {ine de domeniul
comunicarii interculturale, nu de un nou orizont al filosofiei. Unul dintre
intemeietorii acestei discipline, Ram A. Mall, filosof german de origine indiana,
afirma ca “filosofia este un produs al culturii si fiecare cultura contine filosofie,
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fie ea si in forma poetica sau mitologica”[5, 119]. Aceasta teza se afla la baza
argumentarii in favoarea recunoasterii filosofiei interculturale ca disciplina
academica distincta. Filosofia insd nu trebuie confundatd cu mitologia sau cu
literatura. Epopeea lui Ghilgames prezentata drept opera filosofica de
reprezentantii filosofiei interculturale [1, 16] nu este decat literatura. In plus,
filosofia, asa cum a luat ea nastere in Grecia antica si cum a fost dezvoltata in
perioada moderna de autori precum Descartes, Immanuel Kant, Hegel sau
Schopenhauer este o creatie culturalda occidentald. Fara indoiald ca ea a fost
influentata de cultura orientald, insda a ramas in esenta ei un produs specific
Occidentului. Problema care se pune din perspectiva interculturald in privinta
filosofiei este, pe de o parte, tocmai comunicarea adecvata a ideilor filosofice
altor spatii culturale si, pe de altd parte, intelegerea adecvata a ideilor filosofice
occidentale de catre reprezentantii altor culturi.

Unii reprezentanti ai filosofiei interculturale incearca sa rescrie istoria
filosofiei astfel incat, spun ei, s o elibereze de rasism si de eurocentrism [5, 10].
Filosofia interculturald nu ignord faptul ca exista centre ale diverselor traditii
metafizice, dar ea insesi nu are si nu va avea un centru. Desi este o reactie la
eurocentrismul filosofiei traditionale, dupa cum o afirma in repetate randuri
anumifi reprezentanti ai acestei noi viziuni filosofice, filosofia interculturala nu
poate fi consideratd un simplu reflex al pluralismului politic al lumii
contemporane. De asemenea, afirma Ram A. Mall, in filosofia interculturala nu
este vorba nici de un simplu interes fata de exotismul culturilor noneuropene, si
nici de un loc in care filosofia occidentala si intelepciunea asiatica se intalnesc si
se completeaza reciproc [5, 127]. “Filosofia interculturala nu este nici o filosofie
transculturala, i1n masura in care aceastd sintagma desemneazd o entitate 1in
afara sau deasupra multitudinii traditiilor filosofice. Acesta este unul dintre
motivele pentru care a fost preferat prefixul inter, si nu cel de trans” [5, 127-
128].

Reprezentan{ii marcanti ai filosofiei interculturale, in diversele lor
incercdri de a determina mai clar specificul acestui nou curent de gandire,
vorbesc despre un “discurs eliberator”, despre “deconstructia conceptelor de
adevar, cultura, religie si filosofie” [5, 129], despre un anumit conflict al
culturilor in ceea ce priveste filosofia, aceast produs cultural sublim revendicat
exclusiv de Europa. Totul se datoreaza, spun filosofii interculturali, arogantei,
ignorantei, pretentiilor nejustificate, rasismului si altor factori similari. Faptul ca
Europa s-a pus pe sine in centrul universului cultural, spun filosofii
interculturali, a avut consecinte si In plan filosofic, insd aceasta situatie tine
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acum de domeniul trecutului. Aceasta nu inseamna cd un alt spatiu cultural a
devenit central, ci ca exista, sau ar trebui sa existe mai multe centre, aflate intr-
un fructuos dialog intercultural. Terminologia folositda in acest caz tine mai
degraba de discursul politic, decat de unul filosofic. “S-ar putea vorbi chiar de
un mit al europenizarii umanitatii” [5, 130]. Filosofia interculturala, ar fi,
potrivit reprezentantilor ei, si un mijloc de demitizare si de emancipare a altor
traditii filosofice fatd de filosofia occidentald. Este anormal, spun ei, ca la
universitati din Asia sau Africa sd se predea, in proportie covarsitoare, idei
filosofice europene. “Filosofia interculturald nu se vrea a fi o noud disciplina,
alaturi de istoria filosofiei, logica, teoria cunoasterii, eticd, antropologie
filosofica, teoria stiintei, filosofia dreptului, filosofia politica si sociald sau chiar
filosofia culturii... Ea trebuie sa patrunda toate aceste discipline si preocupari.
Toate acestea trebuie sa inglobeze in ele insele dimensiunea interculturalitatii”
[3, 10].

Unul dintre reprezentantii filosofiei interculturale, ilustreaza spiritul
acesteia printr-un fragment din [ntrebdrile regelui Menandru, carte scrisi
aproximativ Tn anul 120 inaintea erei crestine, sub forma unui dialog intre un
rege grec din Bactria si inteleptul indian Nagasena. Regele Menandru 1l intreaba
pe Intelept daca ar dori sa discute cu el mai departe, la care Nagasena raspunde:

“— Daca tu, marite rege, ai vrea sa discuti in limbajul invatatilor, atunci
voi discuta cu tine. Dar daca tu vei discuta in limbajul regelui, atunci nu voi
continua discutia.

— Dar, venerabile Nagasena, cum discuta inteleptii?

— Intr-o discutie intre intelepti, marite rege, au loc desfasurari si retrageri, o
convingere si o recunoastere; se face o distinctie si o contradistinctie. Dar
pentru aceasta inteleptii nu se supara. In acest mod, mdrite rege, discuti
inteleptii intre ei.

— Dar, venerabile, cum discuta regii?

— Cand regii afirmd ceva in cursul unei discufii §1 un oarecare repinge
aceasti afirmatie, atunci ei poruncesc ca acel om si fie pedepsit. In acest
mod, marite rege, discuta regii” [5, 133].

In ciuda interpretirilor interculturaliste care s-au dat acestei lucriri, dialogul
este unul aproape platonician. In el nu este implicatd o viziune filosoficd noua,
ci contine doar o incercare de prezentare a modului in care un indian intelege
filosofia greaca.

Conceptul de “polylog” joacd un rol important in filosofia interculturala.
Franz Martin Wimmer, cel care l-a propus, considera ca nu existd un singur
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logos, ci mai multi logoi, din care, printr-o comunicare adecvata, ia nastere un
logos universal [6, 73]. El accentuecaza faptul ca “polylog” implica necesitatea
de a asculta vocile tuturor popoarelor care au fost reduse la ticere in perioada
colonialismului. Diferitele traditii culturale trebuie sa-si afirme propriile lor
traditii filosofice si propriul lor stil de filosofare. Polylog-ul se manifesta acolo
unde se intdlnesc oameni care provin din diverse traditii culturale si trebuie sa
redescopere impreuni umanitatea. “Inainte de toate, filosofia interculturala este
0 chestiune de praxis pentru care poate fi formulatd o regula de baza in doua
moduri. In formularea sa negativa regula suni astfel: nu considera nici o teza
filosofica bine Intemeiatd, la aparifia careia au luat parte numai oameni dintr-0
singurd traditie culturala.

Pozitiv formulatad ea sund astfel: cautd pe cat posibil “suprapunerile”
transculturale ale conceptelor filosofice pentru ca este posibil ca tezele bine
intemeiate sa fi fost dezvoltate nu doar intr-o singura traditie culturala, ci in mai
multe” [7, 51]. Filosofia interculturala respinge ideea de centru asociata unui
anumit dogmatism. Eurocentrismul, considera Franz Martin Wimmer, a fost un
centrism expansiv, unidirectional si orientat spre distrugerea oricarui alt centru
sau oricarei alternative culturale [7, 54]. Acesta este de altfel si modul de
expansiune al crestinismului, unde nici nu se punea problema dialogului spre a
ajunge la un logos comun, ci avea loc doar o0 transmitere a Invataturii crestine.
Acest mod de impunere dogmaticd a propriului adevar a fost, de asemenea,
caracteristic Occidentului in expansiunea sa din perioada moderna[7, 54].
Filosofia nu este decat o mica parte din acest amplu proces de extindere a
influentei occidentale in Intreaga lume.

Acum 1nsd are loc, spune Franz Martin Wimmer, o decolonizare a
spiritului. “In perioada postcoloniala, filosofia poate aspira la emanciparea sa de
hegemonia occidentala ca etnofilosofie (Ethnophilosophie). Dezbaterile asupra
existentei si specificului unei filosofii latinoamericane sau africane indica foarte
clar aceasta tendinta” [7, 58]. Totusi, etnofilosofia nu poate reprezenta o
alternativa la filosofia occidentald, pentru cad ea se adreseaza cu precddere unui
public puternic legat de o traditie culturald orald. In ce misura se poate vorbi
astdzi de o filosofie africand, ramane inca o problema deschisa.

In realitate, filosofia interculturald, asa cum este ea conturatd astazi in
literatura de specialitate, nu este decat o suma de reflectii despre felul in care
este receptata filosofia occidentala in alte spatii culturale.
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The Consequences of the Complex Nature of Paradoxes in
Economics
Robert Sobkow, Ph.D.
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Abstract -The aim of this paper is to focus on theoretical considerations

related to the nature of economic paradoxes.The economic paradoxes are then
juxtaposed and compared with those of natural sciences. Physics, as the
fundamental science concerned with the observation, understanding and
prediction of natural phenomena has been chosen by the author as a
representative of the natural sciences. The results of the present study show that
the nature of economic paradoxes influences and limits the universalism of
economic laws. As it was observed the limitation of the universality of
economic laws brings about the limitation of their utilitarianism.
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Introduction

Contemporary science can be divided in accordance with a dichotomous
pattern into formal and empirical sciences. As formal sciences, mathematics and
logic work out research tools used in empirical studies. Natural and social
sciences make up empirical sciences, meaning that the knowledge must be based
on observable phenomena. Thus, economics with its focus put on observation,
analysis and explanation of human behaviors is regarded as a social science.
However, economics, in the course of its development adopted strong
mathematical tools®. This fact supports a strong relation between economics and
natural sciences. Physics is one of the natural sciences and other natural sciences
use and obey the principles and laws set down by this field. And, it is the
physics that is juxtaposed and compared with economics in this study.

There are a number of research papers on similarities and differences
between economic laws and laws that govern natural sciences. Some of them,
(e.g. Nowak, 2012) attempted to reveal the existence of a common group (like ‘a
super-group’) for both economic and natural sciences. Others, emphasized
fundamental differences between natural sciences and economics by showing
imperfections in universal economic laws. The reason for this imperfect nature
of economic laws lies mainly in the existence of the so-called ‘human factor’ in
social sciences (e.g. Hardt, 2014). Although up until now source literature lacks
profound reflection as well as comparative studies on the nature of paradoxes in
both fields, attempts are made to catch up. The present study has the objective to
contribute to the research in this field. The author makes an argument to show
and support the imperfect nature of economic paradoxes. The detection of
imperfections requires the selection of a reference frame and indicating the
template. While the impact of paradoxes on the universal properties of economic
laws constitutes the main focus of this study, the universalism of natural
sciences and more precisely the universal properties of physical laws creates the
aforementioned template.

Specifically, the aim of the present study is two-fold. Firstly, to compare
paradoxes which can be found in economics and natural sciences. Next, to draw

! In economics, the range of mathematical tools, their application and sophistication

increases steadily. Other areas of research like history or ethnography lack this kind of
apparatus sophistication.
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pragmatic inferences on the basis of this comparison. The paper is structured
into four main parts and the conclusion. The first section presents the
discrepancies related to the possibility of the universalism of economic laws.
This analysis is necessary due to the fact that in economics paradox means
contradiction of the universalism of its laws. The second section develops the
theme of the interrelation between universalism and utilitarianism of scientific
laws. In the third section the author analyses the phenomena of paradoxes in
economic and natural sciences. The influence of the characteristic features of
economic paradoxes on their utilitarianism is presented in section four. Finally,
the paper concludes with a presentation of the results of theoretical
considerations as well as guidance for further research.

1.  The problem of the existence of universal economic laws

According to Krajewski, scientific law is a constant relationship between
things, and more precisely, between the qualities possessed by the objects or
between events in which the objects participate (Krajewski, 1982, p. 14).
Scientists have a unanimous view on the fact that scientific laws, and especially
physical ones, just due to the methodology used by scientists, are perceived as
the most universalistic of laws. One may say that they can be regarded as an
epitome of universalism. A scientific theory may be recognized as a scientific
law when it not only posits a mechanism or explanation of phenomena, but also
applies under the same conditions and implies a causal relationship between its
elements. Scientists remain unwavering in their belief about the recurrence of
laws unless something denying a law happens.

Economics is a social science. Not only does it involve production and
distribution of goods and services, but also the human factor. Also, its laws
show themselves in social processes. The fact that economics deals with human
behaviors makes it different from natural sciences. Unpredictability is a
fundamental part of human nature. As human behaviors are not just the
movements in space they differ from other motions and phenomena by being
determined by unique elements, namely free will and purposeful human actions.
Furthermore, these elements vary depending on religious, ethical, legal and
scientific views every single human has. And, also, for that reason the
aforementioned elements are strongly prone to unpredictability. Determinism
admits no free will and free choice, thus, human behaviors cannot be fully
explained in terms of determinism. What is more, humans are able to gain
awareness of the processes they take part in. This makes economic laws entirely

243



different from physical ones. The latter express the phenomena of inanimate
matter. Also, the laws of biology, genetics and other natural sciences are related
to the phenomena cut off from free will and/or conscious perception.

Matysiak claimed that economic laws are universal. However, it does not
refer to all economic theorems and historical generalizations as they are limited
in terms of time and space (Matysiak, 2015, p.1). Giddens went even further on
his objections to universal economic laws. He claimed that in social conditions,
no theorem related to human behavior can be perceived as a universal law
(Giddens, 2003, p. 396). Hardt accompanies this claim and says: ,,Economics is
producing believes not laws” (Hardt, 2014, p.322).

The aforementioned claims reveal significant differences in views on the
possibility of the existence of universal economic laws. According to one of the
opinions on universal economic laws, economy cannot be based on universal
laws. This is undoubtedly an orthodox view. Economics, as a science of
dynamic, unpredictable and sometimes even controlled social processes, cannot
meet the requirement of being universal. Thus, orthodox economists claim that
the fact of being universal in terms of both time and space is the sine qua non
condition for recognizing a given phenomenon as a scientific law. By
juxtaposing ideally universal phenomena of the natural sciences with economic
laws, they show the imperfect universal character of the latter. The other view
on this matter may be called pragmatic. According to this view, although the
acceptance of lack of regularities means indirect approbation of chaos and
disorder, it admits the existence of economic laws. Thus, the recognition of
certain phenomena as laws is the result of acknowledging their universal
character, not, however, absolute, but in a relation to other economic processes.
So pragmatics claim that highly predictable phenomena should be viewed as
economic laws. They claim, however, that economics cannot be limited to
isolated phenomena. The thought of the inevitable economic process has its
roots in the 19" century. Karl Marks, as one of the principal architects of
economic and social sciences, claimed that it is possible to analyze and, what is
even more important, to predict various socio-economic phenomena.

2. The universal character of scientific laws and their utilitarian
applicability

For laws, the fact of possessing utilitarian character stems from being
more or less universal. There are three levels at which utilitarianism can be
analyzed:

244



The first level refers to the idealized need for exploring the world. It is an
Immanent human trait. People have been attempting to explore and experience
the reality since the dawn of the human race. This need is a fundamental driving
force of civilization. Economics, a social science of management and
Interactions, is one of the areas of interest and study. This level is thus two-
faceted: the idealized need is interwoven with the search for its fulfillment and
practical application.

The second level is praxeological. Thanks to our knowledge, we can
familiarize ourselves with the processes governing human existence. Moreover,
we can optimize resources usage and increase our overall effectiveness.

The third level is related to predictability. Because of some science
disciplines people are able to make predictions about the reality. The more
precise and effective the prediction is, the lesser the uncertainty and smaller the
place for esoteric knowledge. On the one hand, predictability allows people to
feel safe; on the other hand, it may be used effectively in the process of
managing and transforming Earth’s resources.

The fundamental issue related to the second, and even more to the third
level, is the question of the existence of the natural laws as well as social
phenomena and determining the extent of their universalism. The certainty of
the existence of universal laws implies the certainty of the repeatability of
phenomena. Repeatability is a necessary condition for accuracy and correctness
of predictions. Economic management cannot be fully effective without these
predictions. Therefore, we can observe a close and inseparable relationship
between the universal character of scientific laws, the possibilities of predicting
related to these laws and their practical application in the management of Earth’s
resources.

3. Paradoxes in economy and natural sciences

In economic thought we can encounter the word ‘paradox’ meaning some
economic phenomena observed now and in the past. The most famous paradoxes
were given names after the economists who observed them and/or explained
their origins. Giffen’s paradox, Veblen’s paradox, Leontief’s paradox, Gibson’s
paradox, the Allais paradox and Puslecki’s paradox in Poland, are among those
most commonly referred to. In economics, the term ‘paradox’ concerns the
phenomenon where the variables fail to follow the generally laid assumptions of
the theory. To exemplify, the law of supply and demand says that the higher the
price of bread, the lower the quantity demanded. However, in the 19" century,
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Robert Giffen observed that people in England and Ireland reacted in a totally
opposite way. Thorstein Veblen showed that this phenomenon might also refer
to the consumption of luxury goods. The rise in prices may, paradoxically, entail
an increase not, more practically predicted, decrease in demand.

Acting in accordance with Popper’s methodology ' and observing the
phenomenon that does not follow a theoretical pattern we could assume that the
theory was falsified. We could think that this phenomenon is in contradiction to
the theory. Thus, the effect would be consistent with Poppers view (1977).
Mayper summarizes this view well: “good theories, according to Popper, are
theories which take risks, which run the chance of finding their predictions are
wrong” (Mayper, 1980, p. 110). Popper urged scientists to put forward daring
hypotheses and then try deliberately to falsify them. In consequence, falsified
theories should be replaced by theories that can account for the previously
unexplained phenomena. In both natural and formal sciences, researchers choose
to follow that path. Thus, when a theory is falsified, scientists can respond by
revising the theory, or by rejecting it in favor of the new one. The rejection of
the theory which does not explain an observable phenomenon has sound
methodological grounds. They form a basis for the scientists’ assumptions that a
paradox always means an error of reasoning. Since a paradox is a statement that,
despite apparently sound reasoning from true premises, because of an error,
leads to a logically unacceptable conclusion (Sowinski, 2016). The
aforementioned error may have different sources ranging from simple mistakes
in the research process to complex faults in making logical inferences. For
instance, a paradox in mathematics would occur when the final equation would
be 2=3, and not 2=2.In physics, for example, physical impossibility of a
‘perpetuum mobile’ creates a paradox. The attempts to explain inconsistencies
between the empirical studies and theoretical predictions have always ended in
failure. Every time it turned out that the cause of the failure was a mathematical
or logical fallacy, a mistake in the research process (a simple mistake in the lab)
or a deterministic and previously omitted and/or unobserved cause was found.?
A paradox in natural sciences has one important feature — it does not refer to the

! The present study is based on Popper’s methodology. Kuhn’s, Lakatos’s,

Feyerabend’s research methods have not been included.

2 In the 30s, there were the attempts to explain the differences between theoretical
assumptions concerning the disintegration of an atomic nucleus and data from empirical
studies. The explanation was based on the fact that the law of conservation of energy was
violated in the aforementioned process of disintegration. However, later, it occurred that in
this process one important particle is released. This release of neutrino showed there was no
paradox there. On the contrary, the situation was different from faulty theoretical predictions.
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theory itself but to logical fallacies as well as the to the research process. The
existence of paradoxes in the world described by natural sciences is impossible.
This kind of paradox, if it really existed in the real world, would cease to be a
paradox. It would, on the other hand, become an independently functioning
phenomenon. What is more, it would falsify the theory according to which it
would be a paradox. And, consequently, this is the theory that would prove to be
false.

Generally, a paradox occurs when an apparently correct reasoning leads to
the wrong conclusion. However, economic paradoxes emerge because of
different mechanisms, having different causes and effects. Thus, in economics,
we encounter a paradox when something happens contrary to mainstream
economists’ theoretical models. An economic model is a simplified framework
designed to illustrate the workings of the economy. Since it is based on
simplifications, it does not cover the full complexity of phenomena. Modelling
requires abstraction and for that reason not all variables can be included and not
all processes simulated. In consequence, a model is stripped of a wide spectrum
of variables and dynamics. The detection of those variables in the course of
empirical studies is qualified as a paradox. A paradox is then a natural
consequence of economic modeling and theoretical simplifications.

Although paradoxes remain in total contradiction with theoretical
predictions concerned with a specific economic law, it is assumed that they do
not contradict this law. They do not falsify it. They are just the exceptions to the
rule (a model). Interestingly, paradoxes may be explained’, and this explanation,
paradoxically, may enrich the theory of economic laws.’Despite this
explanation, it would be impossible to determine whether a given phenomenon
IS just a paradox or, as Popper suggested, a phenomenon that refutes a theory.
Because of the nature of paradoxes, Popper’s Chopper (Mayper, 1980, p. 110)
cannot be fully exploited. It can be said that economic paradoxes do not clear
our mind of false theories. They may enrich our knowledge with the description
of new phenomena, however, without being sure that this enrichment is nothing

! Robert Giffen tried to explain his paradox on the basis of the law of supply and

demand.

2 For example, Veblen’s paradox as well as Giffen’s paradox deepened our knowledge
by making us aware of both the need for the division of goods into basic and luxury goods
and the consequences of this division. Moreover, we gain knowledge about the fact that
demand and supply curves may be different for basic and luxury goods. This difference may
even refer to goods within one group (e.g. luxury goods). Because of the awareness of the
paradoxes we are also more cautious in making hypotheses.
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but a clumsy attempt to coordinate observed phenomena and theoretical
predictions.

The lack of clear criteria that could be used as a framework to identify
paradoxes makes it easier to overuse this term. Therefore, the term ‘paradox’
may be used in order to hide methodological insufficiency and measurement
errors or just because of the unwillingness to reject valid theories.” It may also
be the case that the empirically supported paradox is just the isolated effect of
deterministic chaos (Sobkoéw, 2016). There are no scientific grounds for naming
such an isolated situation a paradox as well as for the attempts of its explanation.

4.  The imperfect nature of paradoxes and its impact on the
utilitarianism of economic laws

In 1953 Friedman stated that scientific theories and mathematical models
are the essence of the economic thought. The main objective of these theories
and models is to predict economic phenomena (Friedman, 1953).° Theories are
pragmatic by nature and they are used by investors for implementing specific,
not general economic plans. Thus, for theories pragmatism means action, power
and possibilities. For Friedman and the representatives of neoclassical
economics focused on econometric techniques, to ‘predict’ means to ‘calculate’.

Economics is a broad and multifaceted scientific subject area and finance
plays a key role in economics. Finance is a culmination of human efforts for
effective management in terms of households, businesses as well as nations. At
present, it is based on analysis and prediction. For that reason, the issue of the
existence of economic laws and their universalism has a profound influence on
the world economy and human existence. Only by considering universal rules
(laws) and sophisticated mathematical tools can we make sound financial
projections. Predictability is always an inseparable element of accurate and

! Similarly, Ptolemy’s theory of epicycles were to adjust astronomical observations to

the geocentric theory. And only after more than thousand years, new Copernican model
abolished a previous theory and its all of the explanatory concepts.

2 After accepting Leontief’s paradox, the economists were satisfied with the
explanation why the theory of abundance does not work in the US economy. Both, the
explanation of the paradox and the law of abundance were accepted. The aforementioned
theory was not modified in connection with the paradox. It is difficult to say whether this
decision was right.

A hypothesis can't be tested by its assumptions. What is important is specifying the
conditions under which the hypothesis works. What matters is it's predictive power, not it's
conformity to reality. On the 29™ of June 1996, in his lecture he said: The validity of a theory
depends upon whether its implications are refuted, not upon the reality or unreality of its
assumptions (Hetzel, 2007).
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reliable economic forecasting. In the case of economy then, the highest degree
of the utility of knowledge is based on the existence or nonexistence of universal
laws that can be practically applied.

The nature of economic paradoxes makes them totally different from
paradoxes in natural sciences and determines the utility of economic laws:

Firstly, while analyzing the phenomenon related to an economic law we are
not able to predict the consequences. It may happen that the phenomena will
adjust to a new or already existing paradox.

Secondly, we may not be sure whether this newly observed ‘paradox’ is
real or imaginary (e. g. may be the result of measurement error). Here, in
economics, the verification stimulus is significantly smaller than in the case of
natural science where a ‘paradox’ may be a falsifier of the theory.

Thirdly, the development of economic theories encounters methodological
problems. Never can we precisely determine the phenomena that deny a
scientific theory. Counter-theory phenomena may be called paradoxes which in
economics do not oppose the theory. Popper’s Chopper appears to be slightly
blunt.

Conclusion

There are two approaches to the existence of universal economic laws,
namely an orthodox and pragmatic approach. The former rejects the existence of
universal laws in economics. For the latter, the term a ‘universal law’ in
economics refers to the regularities with the high degree of occurrence.
Discrepancies in opinions on research methodology occur not only in
economics. However, the most heated methodological debate seems to take
place in economic sciences. Nowadays, economics rules our lives. Therefore, it
is the economics that has an important and unique place among other sciences
regardless of the ethical assessment of this fact. Finance is the mother science
of all economic subjects. It is based on prediction. In natural sciences prediction
refers to the universal nature of discovered laws. In economic sciences
prediction must be also related to the universal nature of laws

The present analysis of economic paradoxes showed that there is a deep
interrelation between the features of those paradoxes and the prediction in
economics. To put it more precisely, paradoxes may limit the power of
predictability in economic laws. In consequence, the utilitarian value of
economic laws dwindles.

The present study is intended to make contributions to the research on
paradoxes. As it was presented, faulty predictions stem from the nature of
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economic paradoxes. This issue is still open to debate and more studies on
paradox analysis are needed to make scientists closer to the elusive nature of
paradox.
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Problematica diferentelor de gen in domeniul dezvoltarii morale
Cristinel Sociu, Roménia

Rezumat. Problematica diferentelor de gen in domeniul dezvoltarii
morale a suscitat o bogata literaturd. In istoria cercetdrilor axate pe aceasti
dimensiune, cartea In a Different Voice: Psychological Theory and Women s
Development publicatd de catre cercetatoarea americanda C. Gilligan a
reprezentat un moment de cotiturd. Avand o viziune sociala si culturald puternic
impregnata de orientarea feministd, Gilligan a pus intr-o discutie critica teoria
lui L. Kohlberg cu privire la stadiile universale ale dezvoltarii judecatilor
morale. Reprosand lui Kohlberg faptul ca si-a construit abordarea pe un
ansamblu de valori morale tipic masculine, Gilligan a oferit o argumentatie
atragatoare, potrivit careia bdarbatii promoveaza moralitatea dreptatii si a
corectitudinii atunci cand decid ce fapte sau actiuni sunt acceptabile din punct de
vedere moral, in timp ce femeile se preocupa de moralitatea care evidentiaza
grija si compasiunea fatd de altii, respectiv responsabilitatea fatd de starea de
bine a lor si a altora. Totusi, rezultatele studiilor empirice care au valorificat
viziunea lui Gilligan nu sunt, incda, concludente. Aceasta lucrare reia
problematica diferentelor de gen in domeniul dezvoltarii morale, analizand-o
prin lentila contributiei lui C. Gilligan si a rezultatelor studiilor care au fost
stimulate de lucrarile acesteia.

Cuvinte-cheie: dezvoltare morala, diferente de gen, C. Gilligan

1. Introducere

Investigatiile si teoria lui L. Kohlberg [10-12] au generat un interes
considerabil din partea cercetatorilor din domeniul psihologiei dezvoltarii, a
sociologilor si a filosofilor care s-au preocupat de problematica moralei si a
moralitatii. Timp de cateva decenii, teoria dezvoltarii rationamentelor morale
elaborata de catre Kohlberg a reprezentat principala paradigma a studiilor care s-
au preocupat de dezvoltarea morala la varsta copildriei si a adolescentei. De
asemenea, metoda dilemelor morale, pe care Kohlberg a utilizat-o pentru
evaluarea nivelului dezvoltarii judecatilor morale, s-a raspandit larg in randul
cercetatorilor care s-au interesat de problematica dezvoltarii morale.

Valorificand idei de facturd constructivista inspirate de lucrdrile unor
filosofi si sociologi, precum J. M. Baldwin, E. Durkheim sau G. H. Mead si
efectudnd mai multe studii incd de la inceputul anilor 1950, Kohlberg [11] a
diferentiat si a descris sase stadii ale dezvoltarii rafionamentelor morale, care au
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fost organizate pe trei niveluri: a) moralitatea preconventionala — stadiul
ascultarii si al supunerii fatd de autoritatea adultilor, respectiv stadiul
hedonismului instrumental naiv; b) moralitatea conventionala — stadiul bunelor
relatii (,,copilului bun si ascultator”), respectiv stadiul ordinii si al datoriei fata
de respectarea conventiilor si a legilor si ¢) moralitatea postconventionala —
stadiul drepturilor individuale si al contractului social, respectiv stadiul
principiilor individuale de conduita (moralitatea autonoma care are la baza etica
universald). Kohlberg a sustinut ca dezvoltarea stadiala a capacitatii de a emite
judecdti morale se afla intr-o stransa legatura cu progresul in domeniul cognitiv
si cu tendinta indivizilor de a se angaja in pattern-uri comportamentale morale.
Extinzdnd munca lui J. Piaget care a studiat dezvoltarea morald a copiilor cu
varste pana la 12-13 ani, Kohlberg a stabilit ca procesul dezvoltarii morale
priveste, in principal, ideile despre dreptate si continud de-a lungul intregii vieti
a individului uman [11, 12]. Aceastd viziune a dat nastere unui dialog foarte
productiv asupra implicatiilor filosofice pe care le are calitatea dezvoltarii
morale de-a lungul vietii [11, 14].

Kohlberg si-a sustinut teoria prin studii empirice efectuate pe esantioane de
adolescenti americani de sex masculin. Unul dintre aceste esantioane a fost
urmarit timp de peste 20 de ani, pentru a se investiga modul in care evolueaza
rationamentele morale [cf. 13]. Unele dintre constatarile sale au fost replicate in
studii realizate utilizandu-se esantioane de adolescenti si adulti din alte tari decat
SUA. J. R. Snarey [18] a realizat o sinteza si o analiza critica a rezultatelor
acestor studii. Autorul la care ne-am referit a adus mai multe argumente in
sprijinul caracterului universal al stadiilor dezvoltarii morale. Modelul teoretic
propus de catre Kohlberg a fost unul dintre cele mai influente in domeniul
psihologiei dezvoltarii si in cel al educatiei morale. Totusi, i s-au adus
numeroase critici de ordin conceptual si metodologic [7, 16]. Una dintre ele a
vizat faptul cd a ignorat problematica diferentelor de gen in domeniul orientarii
morale [7]. Lucrarea noastra vizeaza aceasta tema.

2. Problematica diferentelor de gen in domeniul dezvoltarii morale
Chestiunea diferentelor de gen in domeniul rationamentului moral, precum
si in cel al orientarii morale a fost una dintre cele mai fiebinti controverse din
psihologia dezvoltarii. Multi critici au atacat ideea lui S. Freud, potrivit careia
femeile, ca urmare a naturii lor biologice, ar fi inferioare barbatilor din punct de
vedere moral [cf. 15]. La randul ei, teoria lui Kohlberg nu a facut decat sa
alimenteze disputa, deoarece s-a bazat exclusiv pe valorile morale ale barbatilor
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si pe esantioane constituite din baieti de diferite varste. Unele studii care au vizat
stadiul dezvoltarii rationamentului moral au raportat diferente semnificative
intre subiectii de sex masculin si cei de sex feminin, care ii favorizau pe
subiectii de sex masculin [2, 3, 5, 6]. Altele nu au identificat deosebiri
substantiale nici in ceea ce priveste stadiul dezvoltarii rafionamentului moral,
nici in ceea ce priveste orientarea morald predominantd a subiectilor de sex
masculin si a celor de sex feminin, adicda modelele explicative bazate pe grija
fata de altii sau pe dreptate si corectitudine, care sunt utilizate pentru a justifica
actiunile protagonistilor din dilemele morale ipotetice [1, 4, 9, 19-21].

O trecere in revistd a literaturii pe problematica dezvoltdrii morale a
subiectilor de toate varstele, care a fost realizata de catre L. J. Walker, nu a
identificat o diferentd globala semnificativa in ceea ce priveste nivelul (stadiul)
rationamentului moral [21]. In total, au fost analizate 80 de studii care s-au bazat
pe teoria lui Kohlberg si care au inclus copii, adolescenti si adulti aflati in
diferite stadii ale dezvoltarii judecatii morale. Au fost identificate anumite
diferente doar in cateva studii realizate pe esantioane de copii sau adolescenti.
Acestea au favorizat fetele in copildrie si la inceputul adolescentei, iar pe baieti
la sfarsitul adolescentei si la inceputul perioadei adulte. Mai mult, Walker [21] a
descoperit ca, in studiile analizate, nici fetele, nici baietii aflati la varsta
adolescentei nu ajunseserd la stadiul judecatilor morale bazate pe principii
individuale de conduitd. De asemenea, diferente modeste (care ii favorizau pe
barbati) au fost identificate in cateva studii realizate in populatia de adulti, dar
aceste rezultate au fost explicate prin interventia variabilelor referitoare la
educatie si ocupatie (in acele studii, barbatii aveau, in general, un nivel mai bun
al educatiei si status-uri ocupationale superioare celor detinute de catre femei).
Intr-o alta lucrare, Walker [20] a adus argumente convingitoare, potrivit cirora
diferentele de gen in domeniul judecatii morale pot fi explicate, mai degraba,
prin deosebirile in ceea ce priveste continutul dilemelor care sunt utilizate pentru
evaluarea stadiului dezvoltarii in care se afla un subiect (adolescent sau adult).
Cu alte cuvinte, continutul dilemelor reprezintd un predictor mai bun al
orientarii morale si al stadiului rationamentului moral decat este variabila
referitoare la sexul subiectilor care judeci dilemele. Intr-un studiu comparativ,
Walker, de Vries si Trevethan [22] au clasificat raspunsuri ale copiilor la dileme
morale in functie de conceptul referitor la echitate utilizat de catre Kohlberg si
de criteriul bunatatii (orientarea spre grija manifestatd fatd de alte persoane
aflate n suferintd) propus de C. Gilligan. Autorii nu au identificat diferente
semnificative intre baieti si fete in ceea ce priveste raspunsurile la dileme
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ipotetice (cum este cea a lui Heinz) sau dileme care aveau la baza situatii din
viata reald a copiilor. In a doua parte a aceluiasi studiu, care a vizat diferentele
de gen in domeniul orientarii (valorilor) morale, autorii au investigat un grup de
adulti, utilizand atat dileme generate de catre subiecti, care se bazau pe viata
reald, cat si dileme standardizate propuse de Kohlberg. Analizdnd datele
comparative, autorii au concluzionat ca diferentele dintre femei si barbati in ceea
ce priveste orientarea spre dreptate si justifie sau spre grija manifestata fata de
ceilalti exprima, mai degraba, un artefact metodologic si mai putin o deosebire
existentd in realitate. Atunci cand subiectii au avut de analizat dileme ale caror
continuturi implicau relatii personale semnificative (asadar, dileme care aveau la
baza viata reald), barbatii si, mai ales, femeile au exprimat mai mult orientarea
spre grija fata de ceilalti. In schimb, atunci cand dilemele se refereau la persoane
sau grupuri de persoane pe care subiectii nu le cunosteau sau la situatii de viata
care nu erau relevante pentru ei (asadar, dileme ipotetice), femeile si, mai ales,
barbatii s-au evidentiat prin tendinta de a se orienta cdtre dreptate si justitie.

3. Explicatii pentru diferentele de gen in dezvoltarea morala.
Contributia lui C. Gilligan
Intr-o serie de lucrari de referintd, C. Gilligan a argumentat ci barbatii si
femeile par sd priveasca chestiunile morale in feluri diferite, sa defineasca
moralitatea prin lentila unor standarde diferite si sa-si bazeze deciziile morale pe
valori distincte [7, 8]. Gilligan a sustinut ca abordarea lui Kohlberg cu privire la
dezvoltarea morald s-a bazat foarte mult pe valori tipic masculine, neluand in
calcul si preocuparile, respectiv perspectivele morale pe care le au femeile [7].
Observatia autoarei, profesor la Universitatea din New York, care avea o
orientare ideologicd feminista, a avut la baza expectantele pe care societatile
vestice le au de la barbati, respectiv de la femei. Astfel, din partea barbatilor, se
asteapta mai multa asertivitate si independentd in judecdti si actiuni, in timp ce
femeile sunt percepute prin capacitatea lor de a avea grija sd asigure starea de
bine a altora si de a se sacrifica, pentru a mentine confortul fizic si emotional al
copiilor, partenerilor de viata si al celorlal{i membri ai familiei extinse. Prin
urmare, pentru o femeie, dilema morald centrala duce catre conflictul dintre
propriile ei dorinte si satisfacerea trebuintelor celorlalti, chestiune pe care
abordarea conceptuala si metodologica a Iui Kohlberg nu a luat-o in calcul.
Pe langa faptul cd esantioanele de subiecti pe care Kohlberg a lucrat au fost
constituite exclusiv din baieti, Gilligan [7] i-a reprosat faptul ca a pus accentul
pe dreptate si echitate ca factori determinanti ai rationamentului moral. Dupa
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Gilligan, ar exista doud orientdri morale distincte, si anume dreptarea si
bunatatea fata de ceilalti, fiecare avand la baza propria sa reguld fundamentala.
Astfel, dreptatea presupune sd nu te porti cu altcineva Tn mod inechitabil, in timp
ce bundtatea implicd sa nu lasi pe altcineva sa sufere. Atat baietii, cat si fetele
invatd ambele principii in cursul socializérii si al educatiei timpurii, insa fetele
manifestd predispozitia spre empatia fatd de ceilalfi si grija in relatiile
interpersonale (trasaturi incluse in stereotipul cultural despre femei, carora le
este caracteristica sensibilitatea emotionald), in timp ce baietii au tendinta de a
se orienta mai mult spre dreptate si respectarea legilor. Aceastd deosebire
explica diferentele dintre fete si baieti in ceea ce priveste modul in care percep si
analizeaza faptele si actiunile personajelor din dilemele morale, dar si al
persoanelor din viata reala. O alta critica pe care Gilligan a adus-o abordarii lui
Kohlberg a fost ca a subestimat maturitatea de care subiectii de sex feminin sunt
capabili in domeniul rationamentelor morale. Potrivit lui Gilligan, judecatile
morale ale fetelor aflate la varsta adolescentei, care, de obicei, se incadreaza in
stadiul al treilea descris de Kohlberg (moralitatea relatiilor interpersonale),
reprezintd, de fapt, o orientare morala diferitd de cea a baietilor (ai caror
rationamente se incadreaza in moralitatea legii si a ordinii caracteristica stadiului
4), nicidecum mai putin matura. Mai precis, Gilligan a sustinut ca, in vreme ce
moralitatea baietilor este orientatd mai mult spre reguli, drepturi si sine ca factor
autonom, cea a fetelor este structurata prin prisma grijii si a responsabilitdfii fata
de altii, trebuinta de evita raul si prin sinele vazut ca parte integranta a relatiilor
interpersonale. Este posibil ca aceastd dimensiune a moralitatii feminine sa fi
fost subestimata si pentru faptul cd cei mai proeminenti teoreticieni ai
dezvoltarii morale au fost barbati.

Existd unele dovezi care vin in sprijinul extinderii conceptuale pe care
Gilligan a realizat-o pentru domeniul dezvoltarii morale. Astfel, intr-un studiu
care a investigat mai multi baieti si fete de varsta adolescentind, au fost utilizate
diferite dileme morale, evidentiindu-se faptul ca baietii si fetele sunt orientati
atat spre dreptate, cat si spre grija fata de altii, desi fetele tind sd se concentreze
asupra grijii §i a responsabilitdtii in relatiile interpersonale mai mult decat o fac
baietii [8]. Totusi, indiferent de varsta, pattern-urile raspunsurilor pe care
subiectii de sex masculin si cei de sex feminin le dau la dilemele morale variaza
in functie de contextele situationale in care sunt evaluate orientarile morale
referitoare la dreptate si la grija fata de altii [17]. Intr-un alt studiu, Gilligan a
examinat rationamentele morale pe care femeile de varsta adultd le fac intr-un
domeniu sensibil al vietii lor, si anume controlul sarcinii. Utilizdnd dileme
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morale care prezentau personaje feminine ce erau puse in aceasta situatie de
viata destul de delicata, autoarea a intervievat 29 de femei care erau referite
catre servicii de consiliere psihologicd pentru intreruperea sarcinii.
Participantele la studiu vorbeau despre laturile sensibile din punct de vedere
moral ale deciziei de a pastra sarcina sau, dimpotriva, de a o intrerupe, precum si
despre modul 1n care ajungeau la deciziile lor. Potrivit lui Gilligan [7], femeile
care au participat la acest studiu au vorbit intr-un limbaj moral distinct, din care
a S-a putut constata o anumitd secventialitate Tn dezvoltarea orientarii si a

rationamentelor morale (Tabelul 1).

Tabelul 1.

Niveluri ale dezvoltarii morale a femeilor [adaptare dupa 7]

Niveluri

Descriere

1. Orientarea spre propria
supravietuire

Femeia se concentreazd asupra ei 1insesi §i
evalueaza atent ce anume este practic si bine
pentru ea.

Prima tranzitie: Egoism —
responsabilitate

Femeia constientizeaza conectarea cu altii i
incepe sd se gandeasca la ce ar insemna o alegere
responsabild pentru altii (de exemplu, copilul inca
nendscut) si pentru ea insasi.

2. Bunatatea ca sacrificiu de
sine

Intelepciunea feminind conventionald ii dicteaza
orientarea catre sacrificarea propriilor sale dorinte
in favoarea trebuintelor altora. Femeia incepe sa ia
in considerare modul in care altii gandesc despre
ea. Se considerd responsabilda pentru actiunile
intreprinse de altii, in timp ce ii face pe acestia
responsabili pentru propriile sale alegeri. Femeia
se afld intr-o pozitie de dependentd, una in care
eforturile ei indirecte orientate catre exercitarea
controlului asupra altora i asupra situatiilor de
viatd se transforma in manipulare, uneori prin
intermediul culpabilizarii altora.

A doua tranzitie: Bunatate —

Femeia evalueazd propriile decizii nu doar in
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adevar

functie de modul in care altii vor reactiona in fata
acestora, ci tinand cont si de propriile sale intentii
si de consecintele actiunilor sale. Femeia dezvolta
o noud forma de judecata, care ia in calcul
propriile sale trebuinte, alaturi de cele pe care altii
le au. Ea vrea sa fie ,,bund” prin responsabilitatea
pe care si-o asuma fata de altii si, In acelasi timp,
vrea sd fie onestd prin responsabilitatea fatd de ea
insasi.

3. Moralitatea non-violentei

Ridicand interdictia de a nu rani pe altii (inclusiv
de a nu se rani pe sine) la valoarea unui principiu
care guverneaza toate judecatile morale si propriile
sale actiuni, femeia stabileste o ,,egalitate morala”
intre ea insasi si altii, astfel devenind capabila sa-si
asume responsabilitatea pentru alegerile pe care le

face atunci cand se confrunta cu dileme morale.

Participantele au tins sa evalueze moralitatea in termenii egoismului sau ai
responsabilitatii fatd de ceilalti si fatd de ele insele, precum si in termenii
obligatiei de a avea grija de ceilalfi s1i de a evita sd raneasca emotional
persoanele dragi. De asemenea, participantele la studiu au tins sa vada o femeie
careia 11 pasa de ceilalti ca fiind responsabild, in timp ce o femeie care nu tine
cont de trebuintele celorlali si 11 raneste a fost evaluatd ca fiind egoistd si
imorala. Gilligan a concluzionat ca, in timp ce barbatii tind sa gandeasca mai
mult in termenii abstracti ai dreptdfii si echitatii, femeile sunt predispuse sa
evalueze situatiile de viata {inand cont de responsabilitatea pe care o au fata de
alte persoane. Papalia D. E. Papalia si S. Wendkos-Olds [15] au ilustrat foarte
sugestiv punctele de vedere contrastante pe care le-au formulat L. Kohlberg si C.
Gilligan despre moralitatea drepturilor si a echitatii, respectiv moralitatea
responsabilitatii fatd de sine si altii. Cele doud autoare au facut apel la doud
istorioare anecdotice preluate din Biblie. Un exemplu din care transpare
moralitatea abstracta a principiilor individuale de conduitd (etica universald sau
stadiul 6 descris de Kohlberg) este povestea lui Abraham si Isaac: Abraham a
fost gata sa sacrifice viata fiului sau, atunci cand Dumnezeu i-a cerut-o ca pe un
semn al credintei pe care Abraham o avea in El. Un exemplu sugestiv pentru
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stadiul moralitatii feminine centratd pe grija si responsabilitatea fatd de
trebuintele altora este femeia care i-a dovedit Regelui Solomon ca ea era mama
copilului, atunci cand s-a hotorat sa dea propriul copil unei alte femei, pentru a
scapa de sacrificarea acestuia. Luarea in calcul a perspectivei pe care femeile o
au despre situatiile de viatd puternic incarcate din punct de vedere moral ne
permite sa apreciem importanta pe care relatiile interpersonale semnificative si
nevoia universald pentru compasiune si grija o au pentru indivizii umani de
ambele sexe.

Totusi, dovezile empirice care ar trebui sa vina in sprijinul acestei diferente
de gen in domeniul orientarii rationamentelor morale sunt, inca, neconcludente.
Intr-0 meta-analizd mai recentd, Jaffee si Hyde [9] au revizuit din punct de
vedere cantitativ o mare parte dintre studiile efectuate pe problematica avuta in
vedere, urmdrind sa testeze ipoteza lui Gilligan, potrivit careia barbatii si
femeile diferd in ceea ce priveste orientdrile pe care le utilizeaza pentru a judeca
diverse situatii de viata conotate moral. Datele au evidentiat o diferentd modesta
(in favoarea femeilor) in ceea ce priveste orientarea spre grija fata de altii (dconen
= 0.28), respectiv o diferenta si mai scdzutd (in favoarea barbatilor) in ceea ce
priveste promovarea dreptatii (deopen = 0.19). Prin urmare, datele raportate in
aceastd meta-analiza nu au oferit suport pentru ipoteza lansata de catre Gilligan.

4. Concluzii

Viziunea pe care L. Kohlberg a avut-o despre dezvoltarea morala timpurie
a generat 0 apriga disputd de ordin conceptual si metodologic. Insi, disputa a
fost prodigioasa in ceea ce priveste extinderile teoretice si inovatiile in domeniul
evaludrii rationamentului moral si a orientdrilor explicative individuale din
aceasta sfera a cognitiei Umane.

Departe de a fi clarificata, problematica diferentelor de gen in dezvoltarea
rationamentului moral s1 in orientarea morald de-a lungul vietii raimane deschisa
discutiilor. Cel mai consistent punct de vedere a fost elaborat de catre psihologul
si eticianul american C. Gilligan care, in anul 1982, a publicat binecunoscuta sa
carte. Viziunea acestei autoare se inscrie in domeniul mai larg al eticii in relatiile
interpersonale. Potrivit lui Gilligan, barbatii si femeile vorbesc cu o ,,voce”
diferitd despre chestiunile de ordin moral. Moralitatea bazata pe argumentele in
favoarea compasiunii si a grijii manifestatd pentru altii (specific feminind) este
distinctd de moralitatea care promoveaza dreptatea si respectarea legilor (tipic
masculini). Totusi, cele doud orientiri morale sunt strans conectate intre ele. in
anumite situatii de viata, femeile si barbatii pot promova una sau alta dintre cele
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doua perspective. Gilligan a vorbit despre etica bunatatii si a grijii fatd de
trebuintele altora ca despre o caracteristica tipicd femeilor. Insi, atunci cand se
pune problema ca, prin actiunile lor, sa protejeze interesele si starea de bine ale
persoanelor dragi (copii, parteneri de viatd), si barbatii pot gandi in termenii
grijii fata de altii.

Ideile avansate de catre Gilligan au generat un interes foarte mare din
partea cercetatorilor. Unii autori au criticat munca sa, identificind anumite
limite de ordin metodologic, care reduc generalizabilitatea concluziilor la care
Gilligan a ajuns investigand esantioane de femei adulte. De altfel, rezultatele
studiilor sale nu au fost confirmate de catre cercetarile de facturd meta-analitica.
Alti autori 1-au reprosat faptul ca, prin lucrdrile sale, a promovat o agenda anti-
masculind, cel putin in ceea ce priveste capacitatea morald. Totusi, existd un
acord unanim asupra faptului ca teoria lui Gilligan a servit atat femeilor, cat si
barbatilor, prin faptul cd a schimbat perspectivele din care cele doud sexe se
priveau reciproc.
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Cateva informatii despre sleahticii polonezi basarabeni
Vonprovschi (Wonprowski) si Vitvitchi (Witwicki)

dr. conf. Sergiu Bacalov

Institutul de Istorie al ASM

In secolul al XVIII-lea, in contextul instabilitatii politice din
Rzeczpospolita, multi sleahtici polonezi au emigrat in dreapta Nistrului, in Tara
Moldovei. Este cazul neamului Vonprovschi (Wonprowski) si, partial, Vitvitchi
(Witwicki). Un alt val de stramutare a polonezilor in dreapta Nistrului s-a
produs dupa dezmembrarea Moldovei in 1812, urmatd de constituirea regiunii
Basarabia, asa cum au procedat unii reprezentanfi ai neamului Vitvitchi.
Sleahticii polonezi Vonprovschi si Vitvitchi din Basarabia au dorit sa fie inclusi
in mediul nou-createi dvorenimi basarabene.

Cateva documente noi, referitoare la incercarea acestor familii de polonezi
de a obtine statutul de dvoreni basarabeni, ofera mai multe detalii privitoare la
locul de origine si sistemul relatiilor lor de rudenie (vezi Anexa).

Astfel, stim cd reprezentantii neamurilor nobile poloneze Vonprovschi si
Vitvitchi s-au stabilit cu traiul parte la oras, parte la sat: neamul Vonprovschi —
in satul Varancau®, din tinutul Soroca, si in orasul Orhei; iar neamul Vitvitchi —
in satul Copéceniz, din tinutul Orhei, si in orasul Bender. Daca in orase, care
reprezentau localitati polietnice, polonezii treptat s-au rusificat in mare parte,
atunci in satele lor de resedinta, populate de moldoveni, ei s-au moldovenizat.

Reprezentantii acestor neamuri de polonezi basarabeni proveneau din
sleahtici podolieni. In Podolia in sec. XVIII-XIX au continuat si locuiasci o
parte din rudele lor, asa incat, pentru secolele XVIII-XX, putem vorbi de doua
ramuri, podoliand si basarabeana, a neamurilor Vonprovschi si Vitvitchi.

Locul de trai a neamului Vitvifchi in Podolia erau poveturile (tinuturile —
n.n.) Balta si Usita, iar neamul Vonprovschi provenea din povetul [ampol, in
regiunea adiacenta targului Tomaspol, din aceeasi gubernie. Mai dificila este
identificarea localitatile podoliene de origine neamurilor Vonprovschi si
Vitvitchi (vezi Harta). Problema este determinata de faptul cd sleahticii
respectivi, la acea etapa, nu mai dispuneau de mosii proprii, ci trdiau In calitate
de arendasi de lunga durata sau ereditari pe mosii straine, platind cinsul. Pentru

! Acum satul Varancau, raionul Soroca, intre satele Nimereuca, Cerlina, Zaluceni, Slobozia
Cremene si Racovat.

2 Acum satul Copaceni, raionul Sangerei, intre satele Grigorauca, Petropavlovca, Mihailovca,
Cliscauti si Gavrilovca.
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neamul Vitvitchi, avem cazul satelor Chernicichi’, de la Balta, Popova si
Pecherinti?, de la Usita. Probabil, acelasi statut il aveau si in satul Ciorna povetul
Balta®. Stim cu siguranta ca, unii reprezentanti ai neamului Vitvitchi stapaneau
mosii proprii, insd obtinute de zestre: este cazul satului Galecinti, povetul
Leticev, primit ca zestre de Simion Vitvtchi de la socrii sdi. Nu stim exact care
erau drepturile neamului Vitvitchi asupra mosiilor Miastcovca, in tinutul
Olgopol, Rascov, tinutul Olgopol, Crutoi Iagorlac, tinutul Balta, Tomaspol,
tinutul Iampol, ,,Chimovca” si ,,Liatsjanov”, nelocalizate, care figureaza intr-o
marturie data lui Ivan Vitvitchi.
Neamul Vonprovschi (Wonprowski)

La 8 decembrie 1817, Timofei, Luca si Xaverii (Serghii), fiii lui Pavel
Vonprovschi, locuitori ai satului Varancau, tinutul Soroca, si verii lor, Simion si
Anton, fiii lui Toader Vonprovschi, locuitori ai targului Orhei, au solicitat
Comisiei dvorenesti din Chiginau sa fie inscrisi in randul dvorenimii basarabene,
in baza actului din 1802, de confirmare a aceluiasi statut social rudelor lor din
povetul lampol al guberniei Podolia.

In vara anului 1817, cineva dintre Vonpovschiestii basarabeni s-a deplasat
in stanga Nistrului pentru a-si cauta rudele. S-a reusit obtinerea unor marturii
orale si scrise de la un var de-al lor, Luca, fiul lui Anton Vonprovschi (vezi
Spita Vonprovschi). Marturiile depuse de rudele podoliene sunt o sursa
importantd privind cauzele si perioada stramutarii sleahticilor polonezi podolieni
in dreapta Nistrului. Fenomenul dateazd cu mult inainte de anul 1812. De
exemplu, in cazul neamului Vonprovschi, stramutarea in Tara Moldovei s-a
ficut incd in perioada ,,Confederatiei”™, din cauza situatiei de rizboi intern
(,,pentru multd razmirita ce au fost in vremea aceia”), dar si din pricina
invaziilor straine, tataresti si cazacesti (,,napadirea de tatari si cazaci”). Din
momentul strdmutarii ,,au trecut muld vreme”, incat rubedeniile de gradul II cu
greu 151 mai aduceau aminte de acei plecati in Moldova (,,nau putut sd stie bine
pentru neamurile sale”).

! Satul Chernicichi, acum Kriniciki, raionul Balta, regiunea Odesa, intre localitatile Cernece,
Uhojani, Krijovlin, Sleahovoe, Kazatkoe si Koritnoe.

2 Satul Popova (actualmente, probabil, Drujba, raionul Kurilovti, regiunea Vinita) se invecina
cu localitateal Curilovti, povetul Usita, tot o mosie a lui Stanislav Komar

% Satul Ciorna, acum satul Ciornaia, in raionul Krasnie Okni, regiunea Odesa, intre localitatile
Topali, Digori si Flora.

4 Confederatiile sleahtei din Rzcezpospolita, create in vederea luptei pentru putere si
influenta, au cauzat grave tulburari politice si militare in interiorul tarii. Ultima Confederatie
(Konfederacja targowicka) dateaza cu 1792.
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Neamul Vitvitchi (Witwicki)

Prima atestare a neamului Vitvitchi in documente aflate la dispozitia
noastra dateaza cu anul 1762. Din alte surse stim ca unii reprezentanti ai
neamului Witwicki din herbul Sas, incd in secolul al XVII-lea detineau functii
importante 1n ierarhia ecleziastica catolicd din Regatul Poloniei.

La 12 iunie 1801 si 16 decembrie 1802, doua grupuri (vezi Spita Vitvitchi)
de purtatori ai numelui de neam Vitvitchi au fost incluse in mediul dvorenimii
podoliene, urmand ca dosarele lor sa fie trimise Departamentului Heraldic al
Senatului, pentru confirmare. Ambele grupuri tineau de herbul Sas'.

Herbul Sas

Ramura basarabeand era constituita dintr-un grup, emigrat din Podolia in
Moldova incad inainte de 1812. Separat a venit in Basarabia ruseasca Dimitrie
Vitvitchi.

La 13 decembrie 1817, Dimitrie Vitvitchi, iar in mai 1818 — fratii Thoma,
Grigore si Ivan Vitvitchi, au solicitat Comisiei dvorenesti din Basarabiei sa-i
includa in randul nobilimei basarabene.

In cerere, Dimitrie Vitvitchi relata ci el este dvorean podolian®, si cd s-a
incadrat benevol, impreuna cu fratele sau Stepan, in Regimentul Cavaleresc de
Volintiri, participand la razboiul ruso-turc din 1806-1812. A luat parte la multe
actiuni militare Tmpotriva turcilor, despre care marturisea detaliat atestatul sau,
iar fratele sdu, Stepan Vitvifchi, chiar a cdzut in lupta, in timpul asediului

1 Vezi descrierea la; Franciszek Piekosinski, Heraldyka polska wiekow srednich, Krakéw,
1899, s.141-143. Este un herb de origine vlahd. Specialistii leagd rdspandirea acestui herb in
Regatul Poloniei de stramutarea vlahilor din Transilvania si Moldova. Se fac trimiteri si la
domnul Moldovei Sas voda, fiul lui Dragos voda descélecatorul.

2 La 16 decembrie 1802, Comisia dvoreneasci din Podolia a eliberat un act provizoriu, pana la
examinarea definitivda a dosarului, ce confirma originea lor nobild. Din actele anexate
dosarului, mentionam: 1) Extras metrical din 25 decembrie 1784, de la biserica din
<....>strinskii Miascovet; 2) marturie de la mai multi magnati polonezi, acordatd la 20
octombrie 1777, in Rascov, lui Ivan Vitvitchi, cu privire la mosiile Crutoi-lagorlac, Rascov,
<....>Chimovka, Miascovca, Tomagpol, Leatsjanov; 3) 26 noembrie 1802 marturie de la 12
sleahtici, cu privire la averea imobiliara, originea nobild si modul de viata tipic nobililor dus
de fratii Dimitri s1 Stepan Vitvitchi.
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Ismailului. Dupa razboi, Dimitri Vitvifchi, obtinand atestat si pasaport, a decis
sd ramana cu traiul in regiunea Basarabia, stabilindu-se in orasul Bender.

Sleahticii Dimitri g1 Stefan Vitvitchi erau fiii lui Ivan si ai Anei Vitvitchi, si
nepotii lui Ivan Vitvitchi. Ei apartineau herbului Sas. In 1802 — locuiau in satul
Ciorna, povetul Balta.

Fratii Thoma, Grigore si Ivan, fiii lui Nicolai Vitvitchi, erau locuitori ai
satului Copaceni, tinutul Orhei. In mai 1818, ei declarau ci sunt neam de
sleahtici si au rude in poveturile Balta si Usita, gubernia Podolia. Dispuneau de
o copie de pe decizia Comisiei dvorenesti din Podolia din 12 iunie 1801, prin
care familia lor ramasa in stdnga Nistrului a fost inscrisd in partea 1 a Cartii
genealogice a Podoliei. Deoarece parintele lor, Nicolai Vitvitchi, a murit Tnainte
de luarea acelei decizii, iar ei, din cauza ca erau stramutati in Basarabia (de fapt,
atunci era inca Tara Moldovei — n.n.), n-au fost Inscrisi in acea carte. Acum insa,
el doresc sd fie recunoscuti ca dvoreni basarabeni. Pe langa copia deciziel
Comisiei dvorenesti din Podolia, ei au mai anexat la dosar marturia Dicasteriei
Duhovnicesti din Chisindu, din 11 martie 1818, prin care se confirma ca, la 10
martie acelasi, Thoma si Grigore Vitvitchi s-au convertit de la catolicism la
ortodoxie. Au mai cerut si pasaport, pentru a putea pleca in Podolia, avand
intentia de a merge la rude, sa caute dovezi documentare suplimentare.

Rudele din Podolia ale lui Thoma, Grigore si Ivan, Vitvitchi locuiau in
poveturile Balta si Usita. Din deciziei Comisiei dvorenesti a Podoliei din 12
tunie 1801, privind confirmarea nobletei fratilor Vasile, Simion si Alexandru,
fiii lui Ivan Vitvitchi, aflam ca, la acel moment, ei erau traitori in Satul
Chernicichi, povetul Balta, mosia generalului Tiviliov, si in satele Popova si
Pecherinti, povetul Usita, mosiile maiorului Comar, in care locuiau ca arendasi,
platind cinsul. Stim cu sigurantd ca Alexandru Vitvitchi locuia in satul Popova.
Probabil, in Pecherinti locuia Simion Vitvitchi, iar in Chernicichi — Vasile
Vitvitchi.

Din setul de documente® anexat la dosarul de noblete al neamului Vitvitchi,
stim ca reprezentantii sai n-au locuit exclusiv in satele mentionate mai sus.

! Acestea erau: 1) Marturie metricala din biserica din Chirilovit, din 2 mai 1762, eliberata lui
Nicolai Vitvitchi, bunicul fratilor Vasile, Simion si Alexandru Vitvitchi; 2) Marturie din 7
iulie 1801, de la maiorul Martin Sozonschi, prin care se adevereste ca Ivan Vitvitchi, tatal
fratilor Vasile, Simion si Alexandru Vitvitchi, a activat in Oastea de cavaleria poloneza, in
escadronul ce-1 avea in subordine; 3) Metrica a bisericii Sf. Dumitru din Plosceanovca,
probabil povetul Moghiliov, eliberata sleahticiului Alexandru, fiul lui Ivan Vitvitchi, la 10
martie 1750;4) Metrica a bisericii Sf. Dumitru din Plosceanovca, povetul Moghiliov, eliberata
sleahticiului Simion, fiul lui Ivan Vitvitchi, la 22 iunie 1758; 5) Metrica a bisericii Sf.
Dumitru din Plosceanovca, povetul Moghiliov, eliberatd sleahticiului Vasile, fiul lui Ivan
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Astfel, bunicului lor, Nicolai Vitvitchi, i s-a eliberat o carte metricala de la
biserica din Curilovti, povetul Usita, ca, de altfel, si unchiului lor Ivan, ceea ce
presupune ca unii reprezentanti ai neamului respectiv au locuit in acea localitate
sau in Tmprejurimile ei (apropo, satul Popova se invecina cu mosia Curilovti).
[ar marturiile metricale ale fratilor Vasile, Simion si Alexandru provin de la
biserica din Plosceanovca, probabil in povetul Moghiliov. La sfarsitul anilor 80
— Inceputul anilor 90 ai secolului XVIII, Simion si Alexandru Vitvitchi activau
in povetul Leticev.

Registrele maresalilor poveturilor Balta si Usita, ardtau ca, in 1801, neamul
de dvoreni podolieni Vivitchi din herbul Sas rozrtzgsaigc era constituit din cinci
familii: 1) Vasile, fiul lui Ivan Vitvitchi, era in varsta de 45, casatorit cu Maria,
de 37, avea copii: fiii Grigore, de 1, Pavel, de 7, si fiicile Ana, de 12, Sofia, de 9
si Evdochia, de 3 ani; 2) Alexandru, fiul lui Ivan Vitvitchi, era in varsta de 41,
casatorit cu Terezia, de 26, si avea o fiicd, Ana, de 10 ani; 3) Simion, fiul lui
Ivan Vitvifchi, de 45, casatorit cu Maria (Mariana, fiica lui Stepan Mihalevschi
—n.n.), de 30 ani, copii avea pe: Mihail, de 3, Terezia, de 13 si Sofia, de 9 ani;
4) David, fiul lui Ivan Vitvitchi, 30 ani, casatorit cu Maria, de 25, avea copii pe:
fii1 Grigore, de 12, Pavel, de 7, si fiica Terezia, de 2 ani, 5) Efim, fiul lui Nicolae
Vitvitchi, de 60 de ani, vaduv, si fiul sau, Ilie, de 18 ani, burlac. (Vezi Spita
Vitvitchi

Vitvitchi, la 31 decembrie 1760; 6) Contractul de casatorie (Opaunas urmepyusus) incheiat la
5 februarie 1786, in satul Galecinti, intre ginere, sleaticiul Simion Vitvitchi, si socri, Stepan si
Nastasia Mihalevschi; 7) Jalba din 28 aprilie 1792, depusa la Judecatoria povetului Leticev,
prin care sleaticiul Alexandru Vitvitchi se plange precum ca a fost batut fard vreun motiv de
catre taranii lui Osip Sabanschi din Ovruci; 8) Act (Mumepyusuero Humpomucus) de
proprietate ereditara facut la Judecatoria povetului Leticev la 22 august 1788, asupra unei
parti din mosia Galcinet, stapanite de Simion Vitvitchi si Mariana Mihalscaia; 9) Marturie din
3 iulie 1787, facuta de stapanul satului Galecinti, Antonie Galcinschi si altii, precum ca Vasile
Vitvitchi si fratii lui sunt neam de sleahtici; 10) Metrica de botez din 15 aprilie 1800, eliberata
de preotul bisericii Sf. Nicolae din Chirilovet, lui Ivan Vitvifchi, unchiul fratilor Vasile,
Simion si Alexandru Vitvitchi; 11) Marturia lui Stanislav Comar, stapanului satului Popova,
data sleahticiului Alexandru Vitvifchi.
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Stramutarea
din Podolia in Basarabia
a sleahticilor polonezi din neamurile
Vonprovschi si Vitvitchi
(cumpana sec. XVIII-XIX)

,Cuiburi” teritoriale:

N neamul
i & i Vonprovschi
*~~" (Wonprowski)

cele vechi (din Podolia)
1. zona targului Tomaspol
cele noi (in Basarabia)

2. satul Varancau
3. targul Orhei

re
fe \
3y 0
~ i

o

HERSON
Chisinau

© Tiraspol

R neamul

Y 0/,' Vitvitchi (Witwicki)
cele vechi (din Podolia)

4. satele Popova si Pecherinti

5. satul Chernicichi
6. satul Cioma

BASARABIA

Ackerman

& cuiburi nesigure

a. Crutor-lagoriic, b. Rascov, ¢. Tomaspol,
d. Miascovca, . Leatsajanov, g. Chimovca

cele noi (in Basarabia)
7. satul Copaceni
8. orasul Bender

Marea
Izmail Neagra

Autor: Sergiu Bacalov
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Anexa
Documentele neamului Vonprovschi (Wonprowski)

Nr. 1.
Catra cinstita Comisiia randuita in targul Chiseneu
pentru cercetare documentorilor dvorenesti.

Lacuitorilor tan(u)t(ul)ui Soroca in satul Voroncov
Timothei, Luca si Serghii Vonprovschie drept frati, fiii lui Pavel,
si lacuitorilor in targul Orheiul Simeon si Antonii Vonprovschie tij frat(i)
bun(i).
Proseniia.

Marturi(si)nd cu acest in talmacire di pi limba lesasca pe limba rusasca si
moldoveneasca documenturi ce sau dat la neamul nostru din gubernia Podoliei
din jadetul tan(u)t(ului) lampolia pentru vredniciia dvoreniei noastre, drept aceia
ne rugdm cinstite Commisii, ca binevoind a priimi documentul nostru pentru
cercetarea si trecandu la condica dvoreanilor, sa ne Invredniceasca cu milostiva
rezoliutiia.

La aceasta proseniia nestiind carte niam pus numele si dejite.

+ Timothei Vonprovschii.

+ Luca Vonprovschii

+ Serghii Vonprovschii

+ Simeon Vonprovschii

+ Antonii Vonprovschii

1817 dechem(vrie) 8.

Sursa: Arhiva Nationala a Republicii Moldova. Fond 88, inventar 1, dosar
2, fila 32.

Nr. 2.

B Kommucuro yupexaeHnyro B ropojae Kummnnese
JUTsl pa30upaTenbCTBa ABOPSIHCKUX TOKYMEHTOB.
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Copoxkckaro 1piHyTa, cena Boponkosa sxureneit Tumodes, JIyku u Ceprus
OpaTheB poAHbIX cbIHOBEW [1aBnoBBIX BOHIIPOBCKUX, U )KUTENEH MecTEUKa
OpreeBa CumeoHna 1 AHTOHa poAHbIX OpaTbeB BOHIIPOBCKUX.

[Ipomenue.

[Ipunaras mpu cem B MNEPEBOAEC C IIOJBCKATO JWAJEKTa JOKYMEHT
BbIIaHHON B poa HaMm [lomonbckoil ryGepHuHM W3 SIMMONBCKAaro MmoBETOBAro
ye3aa O ABOPSHCKOM POJa HAIIErOo JOCTOMHCTBE, MPOCWIM B OHOM Kommucum
IIPUHAB TaKOBOW Pa3CMOTPETh M MO OHOMY HE OCTaBUTb BHECTH B <.....>
JIBOPSIHCKOM YJIOCTOMB HAC HA CHE MUJIOCTHBOKO PE3O0JIFOLUEIO.

3a He 3HaHUEM I'PaMOTBI TOANMCAINCH 3HAKaMH KpECTa.

Tumodeit Bonnposckuii +

Jlyka BoHnpoBckuit +

Cepruii BonnpoBsckuii +

Cemunon BoHnposcknii +

AHTOHMI BOHIIpOBCKUM +

Hexabpss  aus 1817 ropa.

Sursa: Arhiva Nationala a Republicii Moldova. Fond 88, inventar 1, dosar
2, fila 33.

Nr. 3.

HepeBoa BKpaTC C IIOJBCKAro AJOKYMCHT Ha JABOPAHCKOC AOCTOHMHCTBO
BBIJAHHOE JBOpsSHUHY Jlyke BOHOpPOBCKOMY € POIACTBEHHHMKAMHU  €rO
ITomonbckoit ryOoepHun SIMITOJIBCKAro MoBeTa M3 KHUT 3€MCKUX HIOHS 6-T0 JTHS
1817-ro ropa.

ITo ykazy Ero Mwmmneparopckaro BemnuectBa, u mpouas, U mpodas, U
rpovas.

Sau aratat la acest a tinutului jiudet inainte mea, losif Ostrovschii
vitereghent tan(u)t(ului) lampolia, Luca Vonprovschii, fiiul lui Antonii
Vonprovschii, nepot di frati a lui loan VVonprovschii, cari pentru apararea sa si
rudenili sau mosilor sai di frat(i) si nepotilor, cari la acest jiudet au mai fost
facut aratare inca la anul 1802 la Comisaia dvoreneasca, in guberniia Podoliei si
sau dovedit ca Pavel cari acu esti mort, si Todir cari esti viu, iau fost unchii di
frate, si pentru multa razmirita ce au fost in vremea aceia Confederatiia si
napadirea de tatar(i) (si) cazaci, sau departat in Moldova de la locorile sale undi
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au treit, aproape de targul Tomaspol, asejdera si aratatul Luca la vremea aceia
inca au fost nevarstnic si nau putut sa stie bine pentru neamurile sale, cari
niamurile lui Luc (Jlykamka — n.n.), Pavel si Fedor, au trecut multa vreme in
Moldova, iar acum Simeon, fiul lui Toder, aratandusa la neamul sau au cerut de
la Luca sa de Adiverinta in scris din ce neam esti el si cu ce chip neamurile sale
sau instrainat di pi locurile sale cu lacuinta in Moldova, si el iau aratat ca: Pavel
si Toder au fost dreptii unchii lui, si drepti frati cu Avchentie, iar lui Todor sant
drept fii Simeon si Antonii, iar mortului Pavel <...> ramas trei ficiori, Toma,
Luca si Csaverii, frate bun a mosului lui Luca.

Drept aceia, in poterea Pravi<...> si ucazului imparatescu, sau dat acest
document pi niamul lui Antonii, Paval si Todor, drept frat(i), cari traesc in
Moldova, asijdera si nepotilor lor, Simeon si Antonii, ficiorii mortului Paval,
Toma, Luca si Csaverii dreti frati ca sa li sa slojasca la gherbul si familiia lor,
carii sau priimit sau cunoscut ca sant cu adevarat dintru aceia familiia; cari au
dat din nu numai prin jiurare, ce si prin adevarate documenturi.

(M. P.)

Iscalit: reghent Ostrovschii.

1817 urons 6.

C nonbckaro Ha MOJIIaBCKOM poccuiickoi nepeBoaun B Kummuese 1817
roja nexkadps 7 nus, kanutan ['aBpun KacaBckuid.

Sursa: Arhiva Nationala a Republicii Moldova. Fond 88, inventar 1, dosar
2, filele 34-35.

Documentele neamului Vitvitchi (Witwicki)

Nr. 1.
Hexabps 17 aus 1817.
B Kommucuero Yupexaennyto B ropoae Kumunnese
npu 2-Mm Jlenapramente beccapadckaro O6nactaaro IlpaBurenbcTBa.

JBopstHuHa JImutpusa Bursuixkaro.
[Ipomrenue.

Ponom g w3 nBOpsH, MMEHO O CHM JOKYMEHT BBIJAHHOW MHE Ha CHUe
noctouHcTBO B [logonbsckoii rydepuun, n3 Kommucuu o pazdoope asopsHctBa. U
B TeueHun c [lopTroro OTTOMAHCKOIO BOWMHBI, NPU BBIBO3€ OXOTHHUKOB HAa
CIIyx0y, MOCTYNHWJI s JTIOOPOBOJIBHO C POJAHBIM MouUM OparoM, CTemaHoM, C
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onHoro ycepaus k Ilpectomy BO BHOBb (POPMHUPOBABLIMIICS TOT/AAa YETBEPTOIl
BOJIOHTUPCKOM KOHOW TMOJIK, U B MPOJOJKEHUM BOWHBI HAaXOJIWJICA B Pa3HBIX
IPOTUB HENPUATENS CPAXKEHUSIX U MEpenajKax, O 4eM TaKKe MMEK aTecTar.
Peuenoii sxe Mol 6part yout noj ropojiom M3maumiiom. 3a pachopmupoBanuem, B
YHCIie TPOYMX OHATO MOJIyYast O CIyk0e CBOEH aTecTar u macrhopT, IPOKUBAIO B
3nenrHe obnactu, B ropoae benaepax, a 7a0bl U3BECTHO OBLJIO HAYAIBCTBY O
3BaHUM MOEM, IIpUjIaras Ipu ceM, Kak O JBOPSHCTBE MOEM JIOKYMEHT, TaK U O
ciyx0e B OJIJTMHHUKAX aTecTar.

Bcenokopnelime npomry oHyro KOMMHCHIO HE OCTaBUTh BO YBAKEHHIO
3BaHUIO MOETO0, U CIYy>KO0y, JUlsl MpoXkuBaHusl Bo cero beccapabcekoit obnactu, u
ChICKaHUsi ce0e K TMPOMUTAaHUI0 MECTO Ja0bl OT 3EMCKUX U TpajCKuX
HAYaJbHUKOB MNPUIIATCTBUS U TNPUTACHEHUH UYMHUMO HE OBbLIO, BBIJATh MHE
OTKPBITOE MPEINHUCAHUE, B YEM YUMHUTH MAJIOCTUBOE PA3CMOTPEHOE MPOLIEHUE.

[Incano ¢ cinoB mpocuTens a MO HE3HAHUIO €r0 IPaMOThl MOIIMUCAIICA
OeHIepCKHl MH)KUHEPHON KoMaHabl Lelx-nuHp MBan CaBaTOHOB.

Hexabps 13 nus 1817 ropa.

Sursa: Arhiva Nagionala a Republicii Moldova. Fond 88, inventar 1, dosar
2, filele 15-16.

Nr. 2.
[IepeBon ¢ monbCkaro.
ITo yxa3y Ero UMneparopckaro Bennuecta, Camonepkua
Bcepoccuiickaro, u npoyas, 1 npodasi, ¥ mpodas.

Thicsiua BOCEMBCOT BTOPAro rojia JHs MIECTHAAIATAr0 MecsIa AeKaops.

[Togonsckoii TyOepHun Kommucus nerutuManuitHa I YCMOTpPEHHS
JIOKYMEHTOB O POXKJICHHM MNUIAXETHOW NUISIXTHI, TOM XK€ T'yOEpHUU BbI3HAUYCHA
BBITIMCH C IPOTOKOJIA €KETHEBHO, a CUJIE TAKOBOW MPEIBOUTEINb I'YOSPHCKHM, U
JEMyTaThl TMOBETOBBIC, MO BBICIYIIAHWE MPOLICHUS NUIIXTHYEH Jumurtpus,
Credana, 6paTheB MEXIy COOOI POAHBIX, YPOKJACHHbIE OT BaHa u AHHBI
CBIHOBBS, U ypOXKJIEeHHaro taikke MBana BHykoB, repba Cac, ButBuikum, B
nosete bantckoMm, B cenenre YopHOU KUBYIIUX, B )KEJIAHUU BIIOKEHHBIX Yepes
Mpo3s0y <.....> YpOXKICHHBIC NUIAXETCTBA JO pa30OWpaHus 3/1€TaHHOE KOIHS
ayTEeHTUYHOM O <.....> W TpaMoOTa, B pOJ U MOTOMKaM HX oTAaHa, 10 Kommucun
CBOEH MOJAHHOM U NPU HEU BIIOKEHHBIE IOBOBI, EKO TO:

TricA4a CEMBCOT BOCEMBIECIT YETBEPTAro roja, MHsS ABAJALATH MSITaro,
Mecsia JAekaOpsi, B KHUTaX MapoXuajbHbIX <.....>CTPUHCKHX MsiCKoBemax
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ypoxxknennaro Jumutpusi, u Ctedana, OT ypoxaeHHbIX VBaHa u AHHBI,
BuTBHILIKKX, BHOBB 3alICaHO ThICSIYa BOCEMbCOTAr0 TOJa, JHS ABAALATH ISATAro,
Mecs1la UIOHS, C TEX KHUT BbIIaHA XPUCTO METPHUKA, ThICSYa CEMbCOT CEMbBIECAT
ceapMOro roja, IHS JABajAlaTaro, Mecsia okTsi0ps B PamkoBe, oT ero
cusaTenbcTBa Anekcanapa MasmuH<.>o0BI1y, ApociaBy, k310 Jlrobomupckaro,
BoeBojcTBa KueBckaro, BOWCK (paHIly3CKUX MOJKOBHHKA; Ho3zedoBckuit c
pony Kpyraro fropnuka, Pamkosa, <u3z> KumoBku, MsckoBku, Tomammorne,
<JIsaTc>xkaHOB, ypoxJeHHOMY VBaHOBa BUTBHIIKOMY, HBIHE JOKAa3bIBAIOIIUX O
JOME Ha JKUTEJICTBO JTOKYMEHTBI, ThICSYa BOCEMBCOT BTOpPAro roaa, IHA
JBaaTh Liectaro, Mecsamna Hoa0ps, B Kamenen-IlogonsckoM OT ABeHaIaTH
oObIBaTeNeH, NUIIXTHYEH HECYMHUTENIbHBIX B TyOepHuu Ilomomnbckoit
HE/BI)KMMOM HMEHHUM KUBYIIMX ypoxaeHHbIM JMutpus u Credana, CbIHOM
WNBana, a BHykoMm Ttakxe HMBana, repOy Cac, BuTBMUIKMM, B TOM 4YTO OH
JNEUCTBUTEIBHO YPOXKIACHU IUIIXETHATO, KaK OTEL U e UX; 3 APEBHUX BPEMEH
MIPOBOJIMJIN KU3Hb NUIAXETHYIO; ObUIa NUIAXTAa HECOMHUTEIBHO, a B3akp<.....>
IpUHAUICKAIIEH 3BAaHUIO LUIIXETHOMY COCTOST  JOKAa3aTeJIbCTBOM IO
<.....>HBIMH TOKYMEHTaMU

oooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Sursa: Arhiva Nationala a Republicii Moldova. Fond 88, inventar 1, dosar
2, filele 17-18 verso. Fragment.

Nr. 3.
B Beccapabcekuit Bpemennsiii Kommurer.
XKurenscTByromux Opreesckaro uplHyTa B ceneHun Kamouanax
NUISIXTAYECH:
®owmpl, ['puropusa u MlBana HukonaeBbix CBIHOB BUTBUIIKUX.
[Ipomennue.

ITepeiins u3  Kameneu-Ilogonbckoit  ry0epuun B beccapabuto,
KUTEIICTBYEM 3/1€Ch HECKOJIBKO JIET II0 IpaBy IUIAXETCTBA; XOTA XK€ OT
POJICTBEHHUKOB HaIllMX MUISXTAYEH, B baaTCcKOM M YIIMIIKOM TMOBETE TOM XK€
ryOepHUHN JKUTEIbCTBYIOIUX, M TMOJIy4add MbI Komuu omnpeneieHus Kamenen-
[Tononsckon [Bopsinckoit Jlenmyrarckoi Kommucuu 12-ro urons 1801 ropa,
cocTosiBIIEHCS B akTax banTckaro 3emckaro moseroBaro cyaa 11 wmroms 1802
rojla 3amucaHHO€, KOTOpPbIM (amMuius Halla, TaM OCTaBIIAsCs, IMPU3HAHA
IBOpsSIHaMM U BHeceHa B JIBopsHckyro PopocioBHyro Kuury B 1-i wactu Toi
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ryOepHuu, HO otel] Ham Hukonaii, mo ciaydaro cMepTH MOCJIEI0BABIIEH ropas3 o
NPEXKAE COCTOSHUS TOTO ONPEACIICHUS, 2 MBI IO CIy4Yar0 KUTEJIbCTBA HALIETO B
beccapabuto He BHECEHBI, U KaK MbI JKE€JaeM MPUYUCICHHBIMU OBITH B YHCIIO
nBopsiH B beccapaOckoii o6mactv, a MNOTOMY, MPEACTaBIsis IMPU CEM Ha
pPa3CMOTPEHUE BBINUCHh balTCKaro 3€MCKO-TOBETOBAr0 CyJa CKa3aHHAro
ONPEAECTICHNUS] HA TMOJBCKOM JIHAIEKTE, C 3aCBUACTEIILCTBOBAHHBIM NEPEBOIOM
Ha POCCHMCKHM, Takxke <.....> CBHIETenbCTBO KummnHeBckon Ex3apiickoi
JlyxoBHOU /IukacTepuu, Ha MPUCOECINHEHHUE IBYX U3 Hac, Pomel u ['puropus
rpeko-poccuiickoi 1nepkBu 11 maprta cero roga 3a Ne 637 BBIJAHHOE;
[TokopHeiime npocuM KommuTera NpUHATH OHBIA HA PA3CMOTPEHUIO B CBOE
BpeMsl, BbIJATh HaM B MOJYYECHUM HMX KBUTAHILMH; KaK € OJMH U3 HAac
HeoOxonumo JopkeH otiayuutcs B Kamenen-Ilomonbsckoit B bantckodn u
YIuIKo TMOBETHl [JIA TMOJy4YeHUsT U TmpenacraBieHuss B Kommurer B
JOTIOJTHEHHE JIOKA3aTENbCTB, O POJCTBE HAIIEM M NMPUHAMICKHOCTH HAC K TOMU
xe (amunuu BUTBHUIIKUX KOTOpBII 1O TOM TyOEpHUU YTBEPXKICHBHI B
JIBOPSIHCTBE; TO O Cel HEOOXOIMMON K OTIIy4YKE HaJIO0OHOCTH, MOKOPHEHIIe
npocuM KomMmurera cHaOIUTh CBUAETEIHCTBOM IS MOJYYEHHUS TN CIIETYET
NammnopTa ¥ 10 HEYMEHUU IPaMOThl KpECTAMU MOAMUCAIUCH.

doma BurBunkuii. +

I'puropuit ButBnukux. +

WBan BurBunkunii. +

Mas nqua 1818 ropa.

I'. Kumnnes.

Sursa: Arhiva Nationala a Republicii Moldova. Fond 88, inventar 1, dosar
2, filele 23-24.

Nr. 4.
IlepeBon ¢ monbcKaro.
ITo yka3y Ero Umneparopckaro BennuecTsa, u mpouasi, 1 mpoyasi, u
Ipoyasi.

Tricsiua BOCEMBCOT BTOpPAro rojia JHs MIECTHAAIATAr0 MecsIa 1eKaops.

Beimuce n3 kHUr banrtckaro 3eMcko-moBsToBaro cynaa Ilogonbckon
ryoepHum.

1801 roma wrons 11 gus, Bo Bpems I'paxknmanckux CynoB, 3aKOHOM
onpenenenHo Kagenuuu Casito-Tpounkoil, SBUBIIMCH JIMYHO B bantckuii
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3EMCKO-TIOBSITOBBIM CyJl NUISIXTHY Bacunuil ButBuukuii, mogan sl 3alMCKU B
KHUTY BblIaHHYI0 emy u3 I[lomonbsckoit JIBopsinckon [emyrarckoit Kommucun
KOIUsS ONpeJeIeHUs, Ha JBOPSIHCTBO €My M OpaThsiM €ro Ciyxariee, KoTopas
rmacut Tako: Ilo ykasy Ero WMwmmneparopckaro BenmuectBa, Camopepixia
Bcepoccuiickaro, u npovasi, U npouas, u npodas, 1801 roga urons 12 nus
[Tomonsckas JIBopsiHckas [lenyrarckas Kommucus, mjisi pa3cMOTpPEHHS IO
ryOepHUM JBOPSIHCKUX JIOKA3aTeNbCTB. BBINHCh € MPOTOKOJNA €XKEroHaro
YIIPa)KHEHUS.

Eto cel nepeson.

['yGepHCckuii Mapiian M AeNyTaThl BBICAYIIATM MPOCKOY NUIAXTHYEH
Bacumus, Cemena u Ausekcannpa IIBaHOBBIX CBHIHOB BHTBUIKHX, TIO
JIBOPSIHCKOM pEBU3MHU B IOBETax: banTckoMm, uMeHus r-Ha renepaia L{usunesa, B
cenennn Kepnnmukax m YmmnkoM nMmeHue r-sa maopa Komapa B cenmeHwmsx:
[TormoBa m IlexkepyMHIAX HA YWHINY COCTOSIIIUX, IPU KOTOPOM, IPEACTABIIA
JOKYMEHTHI Ha JBOPSHCKOE MPOUCXOKICHUE, TPOCUIIN N0 PA3CMOTPEHUN OHBIX
BBIJIaTh C OIpPEIEIICHUSI KOIIMU M B IIOTOMCTBO rpamoty. IIpencraBiieHHbIE K€
JOKYMEHTHI CYTh CJIEAYIOLIHS:

1-ii. Merpuka o poxiaeHun KuUpUIOBHUIIKOW TEPKBU, CBSIICHHUKOM
Bacwimem bpunuHckuMm, aeny npocurenen, nuisixtuuy Hukonaro ButBuukomy
1762 roga 2-ro mas, BeinanHas, a B Kameneukom 3emckom cyzae 1800 roga 18
WIOHS SIBIICHHAS.

2-ti. CBueTenbecTBO OT Maiiopa MapTtuHa Co30HCKAro, OTIly TMPOCUTENCH,
nuiaxtudy MBany BurtBuiikomy, B TOM, YTO OH B €KCKaJIpOH €ro OBIBIIMIA
ITonwsckoit Haponosoit KaBanepuu, cinyxxkuin toBapuuiem, 1801 rona utons 7 B
nepeHe JlyumHenax BbijaHHoe, a B Kamenenkom 3emckom cyzae 1801 roga 18
VIOHS SIBJICHHAS.

3-ii. Metpuka IlnomanoBckoit JIMMUTpHEBCKON LIEPKBU OT CBAIIEHHUKA
[TaBna Ilnomanckaro, nuiaxtuay Asekcanapy MBanoBy ceiHy 1750 roma 10
MapTa BbIJJaHHasI.

4-ii. Metpuka TOW K€ UEpKBU CBAlIeHHUKOM IlaBinom MapkeBuuem
nusixtnay Cemeny MiBaHoBy cbiHy 1758 rona ntoHs 22 1HS BbIJaHHAS.

5-ii. MeTpuka TOW XK€ LEPKBH M OT TOro CBAlIleHHHWKa 1760-ro roma
nexadbps 31 ngws, nusaxtudy Bacunumio VBaHOBYy, HacTOsIeMy MPOCHTEIIO
BbilaHHasA. (Cue mocieaHus TpU METPHUKH, 3aCBUJCTEIILCTBOBAHBI KakK
Morunesckum JlyxoBHeiM IIpaBieHueM, paBHO u mporouepeem IBanom
CokosioBuueMm.
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6-ii. Yuunennas npu cBuzerensix 1786 roma 5 ¢eBpans B ceneHuun
lanexxunnax 6paunas Uatepumsus, 3areM nusixtuaem CemenoM BuTBuikum, ¢
tecteM Crenanom u Hactacuero MuxaneBCKUMU.

7-i1. YaunenHas 1792 rona anpens 28 qHs B JIATHUEBCKOM TpaJICKOM Cye
mpoTecTanusi, OOWKEHHBIM NUIIXTHYEM AJiekcaHapoM BwuTBunkuMm, Ha
OBpynkaro cka(p)ommka Ocuna CabaHbCckaro W Jpyrux, B TOM 4YTO
KPECThSIHAMHM €r0 €XaBIIMMU C SIPMOHKM OE3BMHHO MNPUOUTH TaK, YTO €J1Ba
YKMBAro MpUBE3JIU JOMOU U O IIpOUecC.

8-i1. Yunnennas 1790 roga nekadbpsi 7-To HS HA BEYHOE M IOTOMCTBEHHOE
BrnageHne CemeHy ButBunkomy u MapbsiHe MuxanbCKOW 4YacThiO JE€PEBHU
lanpunHeny ¢ mo Belme ynoMmMsaHyTtoro HWHTeprusuero WHTpoMucua B
JIATUYEBCKOM TPAJICKOM CYJie, IPU KOTOPOM Ha TMOTOMCTBEHHOE BJIQJICHUE UM,
TOIO YaCThIO JIEPEBHU, B 3aC€AaHUE TOTO cyJa, 22 aBrycra 1788 roga cocrasieH,
a B 1789 rony noanucaH NHBEHTAPb.

9-i1. CsunerenbctBo 1787 roma wurons 3 AHd, O BiIajeiblia CEJIEHUS
lNaneunnen, Antonus ["ajgeynHCKaro M MpoYMX MPOCAIIEMY HBIHE 3a ceOs U 3a
OpatbeB cBoMX, Bacunuto MiBaHOBY chiHYy BuTBHIIKOMY, JaHHOE B TOM UYTO OH,
3a HECKOJIBKO JIECSATKOB JIET OT MPEJIKOB CBOMX €CTh HIISXTHY.

10-i1. Metpuka o kpemenun 1800 roma, ampens 15 mus Kupunouiikoi
HukomaeBckoil 1epkBu OT cBslleHHUWKa Bacwims IlaptukeBuya, npsau
npocurenel, nusxtndy Msany ButBuiikomy nanHas.

11-#1. CBugerenscTBO OT Bhajenblia cenenus [lonosa, CtanucinaBa Komapa
NUIIXTAYY AJiekcanjpy BUTBUIIKOMY CBepX MNpPOYMX BBbIAAHHOE, U B AKTax
KamMenernkaro 3eMCKO-MOBSTOBAro Cyjia siBICHHOE.

B cmuckax ke g8 MapmanoB  Ymumukaro W banrckaro moBeToB
nokasbiBaeTcsi Bacwnuii MiBanoB cbiH ButBuikuii 45-tu, skeHa Mapusa 37-u,
ceiH ['puropuii 1-ro, [TaBen 7-u, nous Anna 12-tu, Codus 9-tu u EBnokus 3-x
JIeT.

Anekcanap MBaHoB cbiH 41-T0, x%eHa Tepeca 26-tu, 1oub AHHaA 10-TH JeT.

Cemen UBaHoB cbiH 45 net, xena Mapust 30-tu, cbiH Muxaunn 3-x, 104b
Tepeca 13-tu u Codust 9-Tu ner.

Haeun MBanoB ceiH 30 ner, xeHa Mapus 25-tu, cbiH ['puropuii 12-tu,
[TaBen 7-mu u noub Tepecu 2-X JeT.

Edum Hukonaer ceid 60-Tu €T, BAOB, ChIH Mibs 18-Tu neT, XoaocT.

Ha xoneny mnpencraBwim Ekonoruio (I'eneanoruto ? — Nn.n.) gomy
ButBunkux u rep0d moja HazBaHueM Sas rozrtzgsaigc.
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Onpenenunu: Iloenuky ypoxneHHbisi: Bacwmmii, Cemen u Anekcanap
BuTBHIIKHS, KaK 0 PEBU3UUA MEXKy YMHIIEBBIX, PABHO M MaplliajlaMH B YHCIIE
JIBOPSIH IO CHUCKY 3alIMCaHbl; CBEPX TOT0O MPEICTABICHHBIMU U B HAJIEKAIINX
NPUCYACTBEHHBIX MECTaX SBJICHHBIMU JOKYMEHTAaMH, IBOPSHCKYIO )KU3Hb OTIA
U Jiefla JTOKa3aiM, ycTaBa ke o JBopsHcTBeY2 aptukyna B 12-m maparpade,
JNOKa3aHHYIO JBOPSHCKYIO JKM3Hb OTLHA W JE€Aa, BEJICHO IpU3HABaTh 34
HECOMHUTENBHOE JI0KA3aTEJIbCTBO JBOPSAHCKATO NPOUCXOKACHUA. A IOTOMY
pPOA MX NPU3HAH IBOPSHAMU IO CHJIE 77-TO apTHUKYJIa TOrO )K€ yCTaBa, BHECTHU
no crucky B JIBopsiHckyto PomocnoBuyto Kuury [lomonsckoii ryoepHuun B 110
4acTh, 32 TEM B CXOJICTBO 85 apTHKyJa U yKa3a Bo 2-i neHsb anpens 1801 roga
COCTOSIBILIETOCS], BBIJJAB B IMOTOMCTBO MX I'pamMoTy. 3a BbIIauy K€ MPOCUTEISAM
BUTBHIIKMM KOINHIO C HACTOSIIATO ONPEAECIEHUS C MPUIIOKEHUEM IBOPSHCKOM
revyaTtu, UMEIoT yriaTuTh B KomMmuceiickyro kazHy 2 p(y0:eit) meaH(bix).

Ha xomum onpenenenus mnonanuc TtakoBa: Cekperapp JIBopsHCKaro
Henyrarckaro CoOpanuss AntoH KaneBckuii. BepHo c mpotokosiom Crenan
Tpxecukuit, mpu 610 MeYaTH U CyX0 BHITECEHHOM.

JloO0aBOK TakOBOW: T€YATHBISA TMONUIMHBI B3SThL.. CBUIETEIBCTBYIO
Kanesckwuit. L. S.

Brire-nucannas Komwsi ONpeneneHus OT CJIOBA 10 CJIOBA B KHUTY
banrckaro 3eMckaro moBETOBAaro cCyJa 3alMCaHa, MU C OHOW CHUS BBIINCH
nusIXTuay Bacunuio BUTBHIIKOMY 3a CKPEIOIO C NPWIOKEHNH Ka36HHOU IeYaTH
BbliaHa. [lopgmucan perent Bukentuit I[llamanckuii. BepHOCTH € KHHUTORO
3aBepus1 Anekcannp bacnosuu. (M. I1.)

1818 rona mas 6 gusi.
C nonbckaro nepeBes ryoepHCKUM ceKpeTaph XO0AeKeIny.

Sursa: Arhiva Nationala a Republicii Moldova. Fond 88, inventar 1, dosar
2, filele 27-30.

Nr. 5.
CBHUIETENBCTBO.
[IpeabsiBUTENSIM  CEro  COAEPKABIIMM  PUMCKO-KaTOJIUYECKON  o0psiy
nsopssHaM dome u ['puropuro BUTBULIKMM B TOM, YTO OHU IO pe3osrouuu Ero
BricokonpeocBsimieHcTBa CunopanbHaro u Ekcapxa ['aBpuina mutpononura
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KummnaeBckaro n XoTMHCKAro U pa3HbIx OPAEHOB KaBajiepa, Ha MPOUIEHUH UX B
S5-I JIeHb cero MapTa TNOCIEOBaBIICH, MO HaAJeXalleM HaCTaBJICHUU B
IpaBOCIAaBHOW Bepe, TOoro-xk mapra 10-ro uwucma ropoma KummneBa B
PoxxnectBo-boroponnuHor nepkBu CBIIIEHHUKOM MakcumoM by30BCKMM 1O
YUHOIIOJIOKEHHUIO LEPKOBHOMY TMPHUCOCAUHEHBI K MPABOCIABHOM TI'PEKO-
POCCHICKOM BOCTOYHOM IIEPKBU, U MHUPOM CBSTBIM ITIOMAa3aHbl, KOWUM IIPHU
MHPOINOMa3aHuU ObLIIM CBUAECTEIMN B BUJIE€ BOCIPUEMHBIX OTIIOB nepBomy dDome,
KOJUIEKCKUM peructparop Moricer bepexnon; a mnocimenHemy ['puropuro,
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The Byzantine boats in the era of the Comnenian dynasty
Marcin Bohm
Instytut Historii Uniwersytetu Opolskiego

Streszczenie: Bizantynskie todzie oraz mniejsze statki wykorzystywane w
dobie dynastii Komnenow przez Bizantynczykow, jak do tej pory nie doczekaty
si¢ wystarczajace] atencji ze strony zarowno historykéw, jak i archeologow.
Jednostki typu myoparona i akatia, byly swoistego rodzaju wolem roboczym
bizantynskiej floty w XI 1 XII w. w czasie gdy Komnenowie starali si¢
odbudowa¢ dawng potege Cesarstwa Bizantynskiego na ladzie oraz na morzu.
To te lekkie jednostki petity rolg zarowno transportowe, jak i bojowe w sitach
morskich Komnenéw 1 ich sojusznikéw. Dzigki swojej budowie oraz
uniwersalnosci, nadawaty si¢ zarowno do dziatan na otwartym morzu, jak 1 na
ciekach $rodladowych, nawet lezacych w sporej odleglosci od wybrzeza
morskiego. W aspekcie ich budowy Komnenowie wykorzystywali potencjal
szkutniczy Stowian, zyjacych na Balkanach.
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The Byzantine Empire in the period between the sixth and the eleventh
centuries was a maritime power in the eastern Mediterranean, as well as a
natural heir and a continuator of Roman and Greek relations with the sea.
Shortly after the death of Muhammad, the Arabs began their victorious march,
detaching successive land provinces in Africa and Asia from the empire. They
also continued their expansion at sea, sailing to Constantinople and challenging
the Byzantine thalassocracy. The best expression of Muslim activities and
threats on their part in the Byzantine water bodies was their separation of Sicily
and Kreta, from the power of Basileus. At the Black Sea, it was not at all calmer,
because the representatives of the Slavic-Scandinavian world, several times
venturing on their light boats over the Bosporus, proved to the Byzantines that
they are also a force to be reckoned with in the game of sea domination. This
state forced the emergence of a permanent imperial war fleet - Karabisiani /
Kibyrraioton. The collapse of this type of fleet, combined with the crisis of the
state that took place in the eleventh century, influenced the existence of the
Byzantine marine forces, whose activity was in question. The revival of the
empire which took place during the reign of Alexius I Comnenus (1081-1118)
and his successors also had an impact on the Byzantines' naval actions. It was
necessary to rebuild fleet in a new shape, as well as a base it's human and
boatbuilding resources on new foundations.

The Navy of the Byzantium relied in the Middle Ages on ships called
dromons and chelandies, to which the Empire owed successes in naval wars.
Understandably, these vessels are most often the main focus of interest in
contemporary marine science problems related to Byzantium®. This selective
approach to the subject makes you forget about the existence of a number of
smaller vessels - or boats, which equally as warships were exploited by
Byzantine sailors. This gap was sought in the 20th century by L. Havlikowa and
P.M Strissle, who sought the significance of light boats for the Byzantines, in

1 L. Casson , Ships and Seafaring in ancient times, London 1994. V.Christides, Naval
history and naval technology in medieval times. The need for interdisciplinary studies,
,Byzantion” (Brussels)1988, nr 58, pp. 310-332; H. Ahrweiler, Byzance et la mer, Paris
1966; J. Pryor, Types of ships and their performance capabilities, [w:]Travel in Byzantine
World, ed. R. Macrides, Birmingham 2000, pp. 33-59. J. Pryor, E.Jeffreys, The Age of
Dromon, Leiden 2006; D. Moutsos, Greek Xelavoiov and Latin Celundria, ,,Byzantion”
(Brussels) 1992, nr 62, pp. 402-413.
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correlation with the history of the Slavs and their boatbuildingl. Their work,
despite being of great importance for the study of Byzantine maritime matters,
does not go into the times of the Comnenian rule (1081-1185). These authors
move the importance of this type of boats in the early period, from which comes
a rich source base, exceeding what we can link to this dynasty intensely. Since
the publication of their research, some time has passed, so it is worth adding to
the research undertaken by them the topic related to the Comnenians. To our
advantage is also the fact that we now have the archaeological research results
of the excavation of the Slavic boats throughout Eastern Europe, which could
be linked to what we find in Byzantine sources. This auxiliary material is of
great importance to us because archaeologists also reach for experimental
archeology and reconstruct their findings. In Poland, probably the most
Important in the aspect of this type of boats are the works of Waldemar
Ossowski, a Gdansk archaeologist who deals with finds of Slavic boats, whose
remains are extracted from Polish rivers’.

The first of the boats we are interested in is the vessel bearing the name
myroparona. Myroparona (Latin: myoparo) is also known under the names
kataskopos naus, speculatoris navis. These terms can be translated literally as a
spy, or scouting ship. Not entirely these terms are true because both ancient and
medieval historiographers often did not distinguish between the types of vessels,
mistakenly calling everything a different variation of ships. As a result of this
type of ambiguous information from these people, we are unable to answer
whether we are dealing with the actual ship, boat or barge. We know for sure,
however, that myoparona was most frequently used in the Roman Empire by
pirates in the western Mediterranean®. Myoparo was also used by Germanic
Saxons. These people from the North Sea according to Sidonius Apollinaris,
used this type of boats-ships to invade Gaul®. The vessels of the Saxons
(Saxonum pandos myoparones), were built for the purpose of navigating on the
North Sea, rather looked like a boat discovered by English archaeologists in

1 The entire previous state of research on the issue of Slavic boats and ships was also
presented there. L.Havlikova, Slavic Ships in 5th — 12th Centuries Byzantine Historiography,
»Byzantinoslavica” (Praha) 1991, nr 52, pp. 89-104. P.M. Strissle, To monoxulon in
Konstantin VII Porphyrogennetos Werk De administrando Imperio, ,,Etudes Balkaniques”
(Sofia) 1990, nr 26, z. 2, pp. 93-106.

2 W.  Ossowski, Studia nad todziami jednopiennymi z obszaru Polski, Prace
Centralnego Muzeum Morskiego, t. XI, Gdansk 1999; Idem, Przemiany w szkutnictwie
rzecznym w Polsce. Studium archeologiczne, Prace Centralnego Muzeum Morskiego w
Gdansku, Seria B, t. 1, Gdansk 2010.

3 C.Torr, Ancient Ships, Chicago 1964, p. 118.

4 Sidonius Apollinaris Episcopus, Epistolae , Patrologia Latina 58, book VIII, p. 597.
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Sutton Hoo. So what do we know about Anglo-Saxon myroparones? They
certainly resembled later ships and boats of the Normans. Thus, they had a slight
draft, and a shell and skeleton made of oak. We can not confirm whether they
used only the rows or whether they also had a sail*. But did the units used by the
Romans look the same?

We have the answer to this last question because to this day there is a
source of iconographic nature associated with myoparona. It is a Roman mosaic,
called the Naval Catalog, originating from the town of Altiburu in North Africa
(Althiburus Mosaic-Tunisia), which Zaraza Friedman, with her archaeological
research, disseminated among the researchers of the maritime matters of the
ancient period %, According to this mosaic, myoparo was a small vessel equipped
with one mast, located at the front of the deck near the bow. Yard was attached
to the mast with the help of topenants, while the sleeves running from the yard
nooks are used to set the sail against the wind (as shown in Figure 1). A single
oar is shown on the side. Such myoparona could carry from 10-15 people, and
its displacement was no more than 1.5 tons®>. The basic propulsion of the boat
was a sail, although the presence of the oar on the mosaic shows that this type of
rowing machine was also used. Myoparona, whose image is drawn to us after
knowing the above data, is not a ship, but rather a boat, or going through an
extreme line of thinking - a flat-bottomed barge. Its slight immersion favored the
activities near the shore, where larger units could get stuck.

Unfortunately, the iconographic material of similar importance was not
preserved from the Byzantine period. Therefore, in order to answer how this
type of floating boat looked in Byzantium, we are forced to analyze written
sources. Two information about the use of myoparon come from the times of
Alexius I Comnenus and his grandson Manuel (1146-1180). During the war of
Alexius I with Boemund (1058-1111) at the beginning of the twelfth century,
myoparona is described as a smuggling ship used on the Adriatic to transport
supplies from Italy, for Norman troops blocked on the Balkan coast by the

1 The Contemporary attempts at reconstruction of the Saxon boats, associated with the
re-enactment and experimental archeology indicate that boats of this type could also use the
sail. Going under the sail, these units reached a speed of 7 to 10 knots per hour. E. Gifford,
J.Gifford, The sailing characteristics of Saxon ships, ,,Archaconautica” (Paris)1998, nr 14, pp.
177-184.

2 Z.Friedman, Ship Iconography on “Black-and-White” Mosaics of the Ist — 3rd
Centuries AD, http://www.magdalaproject.org/WP/?p=139&langswitch_lang=en .

3 C. Torr, op.cit., p. 178.
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Byzantines'. Under the reign of Manuel | myoparona (Gysipovron poomdpmveq)
IS mentioned among the ships that the basileus gathered against the Normans
from the Southern Italy, to the activities in the lonian and Adriatic Sea®.

Under the term myoparo in the era of the Comnenian rule, there may be
both medium-type vessels, intermediate between ship and boat, a akatia, as well
as lifeboats, which were equipped on a larger dromones. Because of their size,
they were not suitable for longer sea voyages, but were used for navigation on
the line of southern lItaly-Balkans, and where they used by people from both
sides of the Otranto Strait. The narrowness between the Adriatic and the open
Mediterranean Sea is only 70 km at this point, and therefore, to exceed it for
smuggling purposes, myoparo units were perfectly suited. In favorable weather
conditions (with a wind force of 19 knots), such a trip could take up to 10 hours
one way. The fact that myoparos were used during the reigns of this two rulers,
and located in the western part of the empire, indicates that perhaps there a old
Roman boatbuilding tradition survived until the twelfth century, while in other
parts of the Byzantine Empire, its place was taken by units that came from the
Slavic world.

The aforementioned akatia is the second type of boat we are interested in.
Originally the term akatia was defined as light merchant galleys, later it was
adopted to designate pirate ships operating at the beginning of the Byzantine
domination at sea®. The Byzantines also transferred this name to the units used
by the Rus to navigate the Black Sea and the rivers flowing into it”.
Unfortunately, as in the case of myoparo, we are condemned to the accounts of
historians, because we do not have a properly preserved iconographic material.
From the beginning of the 10th century, Rus akatias accompanied the Byzantine
ships as allied units®. This type of ship-boat was also used by Kievan Rus prince

1 Annae Comnenae Alexias, ed. D.R. Reinsch, A. Kambylis, Corpus Fontium Historiae
Byzantinae, t. 40,1, Berlin 2001, XII11 8, 5, p. 406.
2 Niketas Choniates, Nicetae Choniatae Historia, ed. J.L. van Dieten, CFHB, t. 11,

Berlin 1975, 11, 13-18, p. 77; J. Pryor, E. Jeffreys, op.cit., pp. 118, 283;

3 R. Dolley The Warships of the Later Roman Empire, , Journal Roman Studies” (
London) 1948, nr 38, pp. 47-53.

4 It was used interchangeably with the term monoxyla / korabia. Leon VI, Naumachika
Leontos Basileos,Aneks nr 2 to work of J.Pryor,E.Jeffreys, op.cit., §77, pp. 512-513. L.
Havlikova, op.cit, p. 92.

5 Fleets, armaments, and equipment for dromons, pamfyloi and ousiaka chelendia
according to the inventories from the expeditions to Crete of 911 and 949 in the De
Ceremoniis Aulae Byzantinae attributed o Constantine VII Porphyrogennetos, Aneks nr 4 in
work of J.Pryor,E.Jeffreys, op. cit., pp. 548-550; Liutprand, Works, ed. F.A. Wright, London
1930, p. 418.
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Sviatoslav during his actions on the Danube, aimed at Byzantium in the
seventies of the 10th century®. However, it was not until Basil 11 (976-1025) that
akatia became an important and lasting element of the Byzantine fleet. Several
hundred akatia/korabia which arrived from Rus gave a military advantage to the
Emperor in a civil war in the Byzantine Empire®.

The rulers from the Comnenian dynasty exploited these boats very
intensively. In the era of Alexius I, the Byzantines successfully used these types
of vessels for coastal navigation or inland water bodies. They were also used to
cover heavy dromons during boarding. We have proof of this in the form of the
information from Anna Comnena, about the Venetians clash against the
Normans in the lonian Sea. In the course of one of the naval battles, the
Venetians after the Norman attack formed the so-called floating port from ships
of their fleet, and they also dropped "micro-akatia" on water, which was
entrusted with the task of securing this floating construction®. Micro-akatias
were probably small in size and had crews of a dozen or so. It would seem,
therefore, that they should not pose a threat to much larger Norman dromons.
That boats could make up of their shortcomings, perhaps with their numbers, in
which their hidden strength was stuck. In this respect, their action resembled the
attack of Cossack Czajka on the Ottoman galleys. These Cossack boats were
sailing to the Black Sea in the seventeenth century, where they easily over
maneuvered the Turkish ships and then boarded. They always attacked with
groups on the opponent, who was once being attacked was defeated in melee”,
It is highly probable that akatias were used during the wars with Normans were
similarly used by Venetians and Byzantines. The Inhabitants of the Brightest
Republic of Saint Mark, had Slavs from Dalmatia in their ranks, which is why
they were able to effectively use the opportunities offered by these light boats.
How many such units could be found in the Venetian fleet? We can speculate
that on each of the warships could be from 1 to 3 of this type of boat, which was
pulled overboard. We know that akatia was further perfectly used in the war

1 Leonis Diaconi Caloénsis historiae libri decem et Liber de velitatione bellica
Nicephori Augusti, Corpus Scriptorum Historiae Byzantinae,. t. 3, ed. K. B. H.Weber, Bonn
1828, IX, p. 144.

2 A. Poppe, Rus i Bizancjum w latach 986-989, , Kwartalnik Historyczny” (Warszawa)
1978, nr 85, pp. 8-9; M. Bohm, Waregowie — piechota morska Bizancjum, ,,Piotrowskie
Zeszyty Historyczne” (Piotrkow Trybunalski) 2011, nr 12, cz. 2, s. 182-183.

3 Annae Comnenae Alexias, 111 11, 2, s. 115; IV 2, 3, p. 123; M. Bohm, Flota i polityka
morska Aleksego I Komnena. Kryzys bizantynskiej floty wojennej w XI wieku i jego
przezwyciezenie przez Aleksego I Komnena, Krakow 2012, p. 262.

4 T. Gorski, Flotylle kozackie w stuzbie Jagiellonow i Wazow, Krakow 2003, pp. 111-
122; M. Bohm, Flota, p. 263.
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against Seljuk by Alexius I, on the unimpeded Bosphorus coast, in the night-
time landing sites near the villages and harbors seized by Turks'. The people of
this Comnenus, with the help of their akatia, also operated on the rivers of Asia
Minor and on the Danube, where those vessels were mainly used to transport
troops and supplies®. Akatias also took part in siege operations under Nikea and
Kastoria, where they contributed to the final success of the forces of Emperor
Alexius | Comnenus®.

During the reign of Alexius' grandson, Manuel I Comnenus, the akatias
continued to fulfill their roles in taking parts in the wars of this emperor. Manuel
used them the most extensively in his activities on the Danube. This river was
suitable for sailing even by Byzantine dromons and chelandias, but the
numerous threats of Byzantium in the Mediterranean at that time, which turned
into naval conflicts, prevented the effective operation of these ships on the
ancient Ister. The absence of fleet units intended for transport purposes on the
Danube forced the construction of the akatia fleet (vavznynoduevor axaria).
During his battles with nomads and Magyars in the forties and fifties of the
twelfth century, Manuel did so several times®. We can see the continuity in the
universal use of these boats by the Comneni. Akati¢ was probably the largest
type of two boats described here. One-mast, medium-sized, with a small draft,
could be used for local trade and exchange of goods. They are mainly made of
hardwood (usually oak). They were able to carry 30 to 60 people on their decks.
They had to dominate the Black Sea, and was an important element linking
Byzantine lands in the Crimea with Constantinople.

Even though the boats of the Byzantine fleet were not as spectacular in
maritime activities as the legendary dromons which were equiped with throwing
Greek fire, they were the working ox of arms of the empire, and the emperors of
the Comnenian dynasty in Constantinople entrusted many strategic tasks to
them. They were cheap in production and operation and did not require great
skills from boatbuilders, so the most primitive boats of this type could have been
built by anyone at that time. Thanks to the help of this type of boats, Byzntines
could go through many inland watercourses and operate on the high seas. They
could be used for transporting people, goods and mounts. We can also speculate,

1 Annae Comnenae Alexias, 111 11, 2, p. 115; M. Béhm, Flota, p. 138.

2 Annae Comnenae Alexias,, VII1 2,1, p. 204, VII 2, 7, p. 207.

3 M. Bohm, fodzie w dzialaniach na jeziorze. Dwa epizody z czasow Aleksego [
Komnena, ,,Zeszyty Naukowe UJ” (Krakoéw) 2008, t. MCCXCI, z.135, pp. 6-19.

4 loannis Cinnami Epitome Rerum ab loanne et Alexio Comnenis Gestarum, ed. A.
Maineke, CSHB, Bonn 1836, IlI, p. 94, 1l1l,s. 119-120, V, p. 240-241.
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that they were probably used to a much greater extent than historical sources tell
us. Just look at the excavations from Yenikap1 in Istanbul, where 35 wrecks
were found, many of which ideally meet the criteria represented by the boats we
discuss. These boats come from various periods in Byzantine history (from the
5th to the 11th century) and were excavated by local Turkish archaeologists, and
described, due to the various products found on their decks, as commercial
units'. The wreck marked as Yenikap1 12, especially, has a special meaning for
us, because the Turks are going to perform reconstructions of this unit in 1: 1
scale and then make it available to all interested parties®. The wreck of Yenikapi
12 is a vessel that can be considered as a Byzantine akatia. The long one almost
10m, and 2.6 m wide, was equipped with a Latin sail, fastened to a sloping
yard®. So we have tangible proof of the appearance of akatia, and what is equally
important for their sails. However, we are not sure if the boats built by the Slavs
on the Black Sea and in the Balkans in the era of the Comnenian regime were
similarly equipped. We can only guess that the Slavic akatia, had a rectangular
sail fixed to one straight yard (although the existence of the second bottom
yard, we cannot reject), and most of them did not even have a propulsion, but
based on the strength of the rowers®.
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Fig. 2. An attempt to reconstruct akatia.
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Mijlocul secolului al XVI-a doua jumatate a secolului al XVI-lea este una
din cele mai complexe perioade din istoria Tarii Moldovei, atat pe plan politic,
cat si religios.

Analizatd din perspectiva politicului, importanta Tarii Moldovei creste, ea
devenind un punct strategic de prim interes. Puterile Europei Centrale intensifica
concurenta pentru influenta in Moldova.

Interesul deosebit manifestat de lumea central-europeana pentru Moldova,
optime pe care le oferea contactul intre ortodoxie si catolicism §i apoi intre
Reforma si Ortodoxie [12,p. 197-198.]. Dupa batalia de la Mohacs (1526),
reforma religioasa a inregistrat progrese semnificative, mai ales in Moldova,
acolo unde comunitatile de rit roman erau mai numeroase $i mai bine organizate,
lar domnia s-a aratat in general toleranta. Propaganda lutherana nu s-a limitat la
populatia catolicd, ci si-a extins actiunea de convertire si asupra ortodocsilor
[10, p.52-53]. De altfel, Despot Voda promitea protestantilor polonezi ca, daca
va fi ajutat sa obtind tronul Moldovei, va converti populatia ortodoxa din aceasta
tara la protestantism [6, p.375].

Totodata, se intensifica presiunea otomana asupra Tarii Moldovei. Practic,
dupa 1538, oficial Moldova era limitata in dreptul de a intretine relatii politice
cu straindtatea, putea stabili relatii doar prin intermediul Portii [8, p. 541].
Acest moment de natura politica, nu a stirbit cu nimic situatia bisericii ortodoxe
si politica confesionala promovatd de domnitori pe plan intern si in special pe
cel extern.

O importanta aparte o au relatiile bisericesti - culturale cu statele vecine.
In acest context se inscriu legaturile Tarii Moldovei cu diverse asezeminte
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religioase din Regatul Polon (Rzeczpospolita), in special cu Fratia ortodoxa din
Lvov .

In perioada respectivd, in plind ascensiune in Regatul Polon se aflau
curentele protestante. Totodata biserica dominanta, de stat, cea catolica, trecea
printr-o criza profunda. O situatie similara inregistra si biserica ortodoxa, care
nici nu era recunoscutd de stat. Ca reactie la Reforma a luat nastere
Contrareforma, obiectivul careia era castigarea de noi adepti ai catolicismului
[9, p. 174-193].

Rezerva de convertire a noilor adepti era biserica ortodoxa. Semnificativa
in acest sens a fost ideea despre Unire a bisericii catolice cu cea ortodoxa,ajunsa
la realizare prin Unirea de la Brest-Litovsk (1596), prin care a luat nastere
Biserica Greco-Catolica [14, p. 7-25]. Nucleul rezistentei antiunioniste si
antiprotestante in aceasta perioada in regat devin Fratiile ortodoxe, in special cea
din Lvov (centru european comercial, multinational, multiconfesional), care,
din 1586 avea statut de stavropighie a Patriarhiei din Constantinopol [13, p.
190].

Eforturi de a proteja comunitatea ortodoxa din Lvov au fost depuse si
pana la sfarsitul secolului XVI. Pe acest taram s-au evidentiat mai ales Elena si
Petru Rares (1527-1538; 1541-1546), care, pe cand se aflau in pribegie, au
susfinut comunitatea ruteand, pe langd regele Sigismund I al Regatului Polon
(1506-1539), infiintand in 1539 Episcopia Ortodoxa de la Lvov, in frunte cu
episcopul rutean, Macarie Tuezarpski, a doua structura ecleziastica de acest gen,
dupa cea de la Halici, cunoscuta inca din 1370. Regele polon isi motiva decizia
prin dorinta de a intrerupe legaturile dintre rutenii ortodocsi si biserica ortodoxa
din Moldova, pentru ca ,,preotii ortodocsi din Podolia si Rusia sa nu mai fie
obligati pe viitor sa se duca in Moldova si in alte tari strdine pentru a fi
hirotonisiti si pentru treburile lor religioase” [6, p.300].

Mentionam ca politica de protejare a ortodoxiei de peste hotare depindea
de un sir de factori, si anume: religiozitatea domnilor, politica lor confesional,
situatia economica a tarii etc.

Primul domn al Moldovei care a stabilit raporturi cu Fratia ortodoxa din
Lvov a fost Alexandru Lapusneanu (1552-1561; 1564-1568). In calitate de
pretendent la tronul Moldovei, el a pribegit multd vreme in Polonia si a avut
prilejul sa cunoasca nevoile si suferintele crestinilor ortodocsi din acest spatiu,
insad nu aceasta a fost cauza ce 1-a determinat pe domn sa-i Sustina pe ortodocsii
din Lvov [2, p.16]. In opinia cercetitorului Gheorghe Pungi, opinie la care
subscriem si noi, inlocuirea, la 1552, a lui Stefan Rares cu Alexandru
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Lapusneanu a avut nu numai un substrat politic, ci si unul religios. Prin aceasta
actiune, nobilimea polond spera sd-si atingd scopurile propuse. Desi prin
juramantul de la Harlau (1553), Alexandru Lapusneanu acceptase formal ideile
Reformei, domnul s-a dovedit a fi un perseverent aparator al ortodoxismului.
Sesizand faptul ca prozelitismul confesional se imbina cu actiunea politica, care
isi propune sd substituie nu numai un domn prin altul, ci si o directie politica
prin alta, Alexandru Lapusneanu a promovat o politicdA de protejare a
ortodoxismului care avea scopul sd intareasca puterea politicd a domnului, sa
arate lumii ortodoxe, si nu numai, ca Tarile Romane (in cazul dat, Moldova)
raman 1n continuare tari independente si vor ocroti ortodoxismul [11, p102].

Desi sprijinit de poloni la obtinerea tronului, Alexandru Lapusneanu inca
in timpul primei domnii inclina tot mai mult spre Poarti. In 1556, optiunea sa
politicd pro-turcd devenind clard, cand s-a produs, la ordinul otomanilor,
interventia lui in Transilvania cu scopul de a-l instala pe loan Zapolya.
Limpezirea acestui fapt catre anul 1556 nu a fost intamplatoare. Aceasta optiune
era dictata de situatia politica si religioasd concreta. Apropierea lui Alexandru
Lapusneanu de Poarta era motivata, probabil, si de incheierea pacii confesionale
de la Augsburg (25 septembrie 1555), in urma careia s-a initiat un program de
reformare a rasaritului Europei. Considerdm ca domnul Moldovei cunostea acest
fapt. Asadar, anul 1556, marcheazd un moment important in raspandirea
Reformei in Polonia. Din aceste motive si raporturile lui Alexandru Lapusneanu
cu Regatul Polon au inregistrat o involutie. Faptul se mai datoreaza venirii, in
1556, la curtea domneasca, a lui Albert Laski, conducatorul calvinilor din
Regat, si mai ales actiunile lui Despot Voda, care promitea protestantilor
polonezi ca, daca va fi ajutat sd obtina tronul Moldovei, el va converti populatia
ortodoxa din aceasta tara la protestantism. Sesizdnd acest pericol, domnul s-a
apropiat tot mai mult de Poarta, care, prin toleranta ei fata de alte religii, i-a dat
libertate in actiuni pe plan religios. Prin urmare, una din cauzele apropierii de
Poarta al lui Alexandru Lapusneanu a fost pericolul confesional care avanseaza
incepand cu anul 1555. Aceastd apropiere i-a permis lui Alexandru Lapusneanu
sa actioneze prompt Impotriva Reformei, prin initierea unui program de
protejare a ortodoxismului in tard si in straindtatea ceea ce nu stirbea cu nimic
dependenta tarii fata de Imperiul Otoman [11, p.103].

Si anterior domnii Térii Moldovei, intr-o masurd mai mare sau mai mica,
au cladit si au inzestrat biserici si manastiri, au patronat marile fundatii
ortodoxe din tard si de peste hotare, dar activitatea lui Alexandru Lapusneanu
contine un aspect deosebit, reflex al imprejurarilor in care si-a desfasurat aceasta

292



activitate. Izvoarele denota faptul ca relatiile dintre Tara Moldovei sau, mai
bine-zis, intre Biserica din Moldova si Fratia ortodoxa din Lvov s-au stabilit la
sfarsitul anilor '50 ai sec. XVI, adicd imediat dupa racirea relatiilor politice
dintre aceste doua tari. Prin scrisoarea din 22 februarie 1558, adresata Fratiei,
prin solul ei Volos, domnul Moldovei anunta ca a transmis pentru Inaltarea
bisericii Adormirea Maicii Domnului 100 de galbeni lesesti. In aceeasi
scrisoare, 11 lauda pe credinciosii ortodocsi din Lvov pentru faptul ca, aflandu-se
intre cei de alta credintd, ,,nu s-au lepadat de credinta ortodoxa...[6, 205].
Ulterior, in repetate randuri, Alexandru Lapusneanu a intervenit pe langa regele
Poloniei, Sigismund August, pentru Fratia din Lvov. Asa, de exemplu, la 25
august 1558, il ruga pe rege sa porunceasca consilierilor municipali din Lvov sa
nu puna piedici ortodocsilor din acel oras in cumpararea materialelor de
constructie necesare pentru cladirea bisericii. In acelasi timp, domnul se adresa
si credinciosilor ortodocsi din Lvov (26 august 1558), amintind de interventia sa
pe langa rege. Domnul Moldovei, dorind sa termine mai repede constructia
bisericii, prin scrisoarea din 28 februarie 1559, anunta trimiterea a 80 de florini
lesesti si facea promisiuni de ajutor pentru terminarea constructiei si inzestrarea
lacasului. La 28 mai 1559, Alexandru Lapusneanu anunta trimiterea a 50 de boi
pentru terminarea constructiei bisericii si fagdduia sa trimita si pe episcopul sau
la sfintirea lacasului, care s-a facut la 28 august 1559, de sarbatoarea Sfintei
Maria [6, 214]. Sacra ceremonie a fost savarsita de Mitropolitul Moldovei,
Grigore, asistat de Episcopul Lvovului si de numerosi clerici. La 22 aprilie
1565, in a doua domnie, Alexandru Lapusneanu trimitea o scrisoare adresata
preotului si parohienilor ortodocsi din Lvov, prin care 1i invitd sd tocmeasca
zugravi pentru a picta, pe cheltuiala sa, biserica dupa ritul grecesc, in culori vii,
incepand de sus in jos, in asa fel, Incat zugraveala sa fie frumoasa [6, p.210-
211]. Dupa parerea cercetatoarer Maria Craciun, pictarea acesteia in interior, de
sus in jos, asa cum este obiceiul, poate fi o componenta a reactiei fata de refuzul
reprezentarii sacrului si fatd de respingerea iconografiei promovate de Reforma
[3, p.45].

Corespondenta cu Fratia ortodoxa din Lvov reflectd, in bund masura,
preocuparea lui Alexandru Lipusneanu pentru respectarea traditiei ortodoxe. In
scrisoarea din 6 iulie 1558, el atrdgea atentia ortodocsilor din Lvov asupra
faptului ca barbatilor 1i se interzice sd stea in bisericd la un loc cu femeile.
Barbatii trebuie sd se afle in interior, in timp ce femeile - Tn apropierea intrarii.
Respectarea traditiei are si o semnificatie dogmaticda, pentru ca, in special,
traditia este adusa in discutie si contestata de noile curente religioase [1, 309].
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Alexandru Lapusneanu intelegea cd doar existenta unui locas de cult nu ar
salva credinta. Speranta se punea, in clerul bine instruit [4, 129-130], de aceea
domnul moldovean se obliga sa pregéateasca in Moldova 4 dascali pentru aceasta
biserica. - ,,... de asemenea, trimiteti-ne patru diaconi tineri, buni, iar noi ii vom
invata aici cantul grecesc si sarbesc, iar cand 1i vom invata noi 1i vom trimite
indarat la voi, numai sa aiba glasuri bune...” [6, p.210-211]. Dupa cum reiese, in
Moldova erau trimisi tineri din centrele amenintate de Reforma, spre a fi
pregatiti in scolile bisericesti de aici, dovada ca domnitorul dorea sa faca din tara
sa un centru al ortodoxiei. Ar fi de neinteles dojana severa pe care Alexandru
Lapusneanu o adresa ortodocsilor din Lvov intr-una din scrisorile sale, daca nu
am cunoaste ofensiva Reformei 1n aceastd regiune a Regatului Polon. Dupa ce
le amintea de toate abaterile de la practica ortodoxa, de care s-au facut vinovati,
probabil, din cauza presiunii protestantilor (neglijarea slujbelor, desconsiderarea
preotului etc.) si-1 ameninta cd, daca nu se vor indreptati, va rupe legaturile cu
e, domnul adauga: ,,..ne pare rau cd nu tineti aceste obiceiuri asezate de
veacuri, ci sa le urmati asa cum se cuvine...”’[6, p.220-221].

Amenintarea permanentd din partea Reformei 1-a determinat, pe
Alexandru Lapusneanu, sd continuie totusi opera de ctitorie a ortodoxiei din
Regatul Polon[6, p.242, 249-250, 256-257].

Dupa moartea lui Alexandru Lapusneanu, intamplata in luna martie 1568,
raporturile dintre Moldova si Fratia ortodoxd din Lvov au decazut din cauza
politicii confesionale a domnilor ce l-au urmat. Un rol deosebit in regresul
acestor interactiuni 1-a avut si intensificarea presiunii otomane in Tarile
Romane, fapt ce a generat reducerea resurselor financiare orientate spre
protejarea ortodoxiei [2, p.17].

La randul ei, Fratia ortodoxa din Lvov trecea printr-o perioada foarte
grea: in 1571 arsese, in parte, Biserica Adormirii Maicii Domnului, iar
ortodocsii din Regat erau in continuare reprimati de catolici si protestanti. In
asemenea imprejurdri, ultima sperantd se indrepta spre domnii Moldovei,
adevarati slujitori ai ortodoxismului. Desi nu sunt atestate documente, am putea
admite cd Fratia s-a adresat n aceasta perioada dupa ajutor. Dar sprijinul mult
asteptat nu putea sa vina la acel moment din partea domnilor Moldovei. Bogdan
Lapusneanu (1568-1572), la indemnul mamei sale Ruxandra, a continuat
politica de protejare a ortodoxiei, iar dupda moartea acesteia (1570),
comportamentul lui s-a schimbat, fapt amintit si de cronicarul Azarie, care
sustine ca ,,dupd moartea mamei, Bogdan si-a lipit oameni de alta credinta si de
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alta limba... cuvintele de buna invatatura a arhiereilor nu le-a luat in seama si pe
sfetnici cu ganduri bune nu voia sa-i vada”[3, p.46].

Urmasul sau la tronul Tarii Moldovei, Ion Voda (1572-1574), care s-a
manifestat ca un aprig luptdtor impotriva otomanilor, nu a contribuit la
sustinerea Fratiei ortodoxe din Lvov. Ba mai mult, Ion Voda nu va apare
niciodata in ipostaza de ctitor in interiorul tirii, nu va construi biserici sau
manastiri. Dimpotriva, a dus o luptd Tmpotriva Bisericii Ortodoxe. De altfel,
dupa parerea cercetatoarei Maria Craciun, Ion Voda a fost protestant [3, p.25-
46].

Efortul de sprijinire a ortodoxiei in grele infruntari ale crestinismului
oriental, pe de o parte, cu autoritatea otomana si, pe de alta, cu Contrareforma si
ofensiva Reformei s-a materializat, in perioada domniei lui Petru Schiopu
(1574-1577; 1578-1579; 1582-1591). Daca Alexandru Lapusneanu zideste
biserica ortodoxa din acest oras, atunci Petru Schiopu contribuie la rezidirea
acestei biserici, dupa ce aceasta suferise intr-un incendiu. Intentia de a-i ocroti
pe credinciosii de aici o intrevedem din scrisoarea datata cu 14 decembrie 1590
adresata regelui Poloniei, Sigismund al IIl-lea, pentru a interveni ca sa nu se
puna piedici la reconstructiei bisericii arse si pentru a-1 apara pe ortodocsi de cei
care ar dori sa-i impiedice [7, p. 316-318]. Reiese ca au existat tentative de a
impiedica reconstructia bisericii, din partea reformatilor sau catolicilor [4,
p.151].

Despre aceasta interventie pe langa rege, Petru Schiopu comunicad si
credinciosilor din Lvov [7, p.316-318]. Cu rugamintea de a sustine Fratia
ortodoxa din Lvov s-a adresat catre domnii Moldovei insusi Patriarhul Ieremia
al Constantinopolului. In noiembrie 1589, inaltul prelat ii cerea lui Petru
Schiopu sa dea tot sprijinul Stavropighiei din Lvov. Aceastd rugdminte a fost
repetatd si in anul urmator (1590), fiind adresatd atat lui Petru Schiopu, domn al
Moldovei, cat si lui Mihnea al II-lea, domnul Tarii Romanesti.[1, p.313] Dar
nici unul din ei nu a raspuns la apelul Patriarhului, fiindca, la scurt timp, ambii
au fost fortati sd-si pardseasca tronul. Din aceastd adresare reiese ca Tarile
Romane erau considerate singurele aparatoare ale ortodoxismului in regiune.

Din cele expuse, putem concluziona ca, mijlocul secolului al XVI-lea — a
doua jumatate a secolului XVI constituie una din cele mai complexe perioade
din istoria Tarii Moldovei, atat pe plan politic, cat si religios. Puterile Europei
Centrale intensifica concurenta pentru influenta lor in Moldova. Totodata, creste
presiunea otomana asupra Moldovei. Practic, oficial, domnul nu avea dreptul sa
intretina relatii politice cu striinitatea. In acest context, se inscriu stabilirea si
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dezvoltarea relatiilor Tarii Moldovei cu Fratia ortodoxa din Lvov. Relatiile cu
Fratia ortodoxda din Lvov au fost stabilite si dezvoltate de catre Alexandru
Lapusneanu si Petru Schiopu. Politica domnilor in aceasta directie era orientata
spre minimalizarea patrunderii curentelor reformate pe teritoriul Tarii Moldovei
si pastrarea credintei ortdoxe in Regatul Polon.
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Sejmiki koronne wobec najazdow tatarskich 1575 r. (I)
Hubert Beczek
Instytut Nauk Historycznych UKSW
Dariusz Milewski
Instytut Nauk Historycznych UKSW

Coraz wigkszy wptyw szlachty na polityke zagraniczng panstwa polsko-
litewskiego w XVI w. 1 pozniej wyrazatl si¢ m.in. w zwigkszajacych si¢
kompetencjach seymu walnego w tej dziedzinie. To z kolei szto w parze z coraz
mocniejszym zaangazowaniem si¢ sejmikow partykularnych w  sprawy
zagraniczne 1 militarne panstwa. Wida¢ to bylo zwlaszcza na sejmikach
przedsejmowych, do ktorych krolowie zwracali si¢ wprost w sytuacji zagrozenia
panstwa. Niejednokrotnie tez szlachta samorzutnie zajmowalta stanowisko
wobec agresji nieprzyjaciela badz sytuacji mogacych doprowadzi¢ do wojny.
Byto to wyrazem jej troski o panstwo i stawalo si¢ juz niejednokrotnie
przedmiotem analizy historycznej'.

Szczegoblnie interesujagcym przyktadem tego zjawiska jest reakcja szlachty
na najazdy tatarskie, jakie dotknety poludniowo-wschodnie kresy Korony w
1575 r. Uderzenie ordy nastgpito w trudnym okresie bezkrolewia po wyjezdzie z
kraju Henryka Walezego, gdy wazyty si¢ losy tronu polsko-litewskiego. Akcja
tatarska miata nie tylko zwykty wydzwiek ekonomiczny, ale byta tez elementem
nacisku osmanskiego na Rzeczpospolita, zmierzajacego do wyeliminowania
niewygodnych dla Porty kandydatéw z rywalizacji na polu elekcyjnym. W tym

! Przyktadowo: J. Stolicki, Egzulanci podolscy 1672-1699. Znaczenie uchodzcéw z Podola W
zyciu politycznym Rzeczypospolitej, Krakow 1994; K. Mazur, W strone integracji z Korong.
Sejmiki Wolynia i Ukrainy w latach 1569-1648, Warszawa 2006. Z licznych prac
szczegblowych: J. Sokotowska, , O zabiezeniu niebezpieczenstwom...”. Szlachta ziemi
warszawskiej wobec wojny na Ukrainie 1648-1653, w: Z dziejow wojskowosci polskiej, red.
D. Milewski, Krakow 2011, s. 49-62; D. Milewski, Sejmiki koronne wobec zagrozZenia
tureckiego w 1628 r. (Sejmicurile regale in fata amenintarii turcesti in anul 1628), W:
Conferinta stiintifica internationala: ,,200 de ani de la geneza problemei Besarabiei. Aspecte
social-politice, economice si culturale”, red. S. Levinta i inni, Chiginau 2012, s. 62-78; Z.
Chmiel, Sejmik warszawski wobec wojny Rzeczypospolitej ze Szwecjg w latach 1626-1629 na
tle innych sejmikow koronnych tego czasu, W: Z dziejow Warszawy: konflikty, red. K. Wagner,
Z. Chmiel, Warszawa 2012, s. 61-88; M.A. Pienkowski, Koronne zjazdy i sejmiki szlacheckie
wobec wojny o tron Polski w latach 1587-1588, w: Studia nad staropolskq sztukq wojenng, t.
3, red. Z. Hundert i inni, O$wiecim 2014, s. 15-37; J. Stolicki, Dzialania szlachty
wojewodztwa wolynskiego w czasie najazdu Rakoczego na Rzeczpospolitq, W: Hortus

bellicus. Studia z dziejow wojskowosci nowozytnej, red. K. Bobiatynski i inni, Warszawa
2017, s. 301-314.
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kontekscie stanowisko sejmikow jest szczegdlnie interesujgce. W niniejszym
artykule zajmiemy si¢ sejmikami koronnymi — oddalona od teatru tatarskich
dziatan wojennych Litwa nie byla tak zainteresowana poczynaniami ordy 1
stojacych za nig Osmandéw. Osobno omoOwione zostang lauda sejmikow
prowincji matopolskiej — obejmujacej Rus Czerwona i wiaczone do Korony w
1569 r. ziemie Podlasia, Wotynia i Ukrainy — oraz prowincji wielkopolskiej i
Prus Krolewskich.

Najazdy tatarskie w 1575 r.

Bunt hospodara motdawskiego Jana III Srogiego, zwanego w Polsce
Iwonig, ktéry w 1574 r. sprzeciwil si¢ osmanskim zgdaniom podwyzszenia
haraczu jako warunku sine qua non utrzymania si¢ na tronie, spowodowal
reperkusje w stosunkach polsko-tureckich. Co prawda Rzeczpospolita, ktorg
rzadzit wowczas Henryk Walezy, odmoéwila udzielenia oficjalnego poparcia
hospodarowi motdawskiemu, jednak zdotal on uzyska¢ pomoc kozacka.
Nizowcy pod wodza Jana Swierczowskiego w sile 1200 ludzi wkroczyli do
Motdawii 1 wzieli czynny udziat w walkach, wydatnie przyczyniajac si¢ do
dlugotrwatych sukcesow Jana Srogiego. Poniesli tez krwawe straty w ostatnie;j
bitwie nad Jeziorem Kagul w dniach 9-10 czerwca 1574 r. — z rzezi zarzadzone]
przez Turkow tylko nieliczni uniesli glowy'.

Jakkolwiek wyprawa nie byla autoryzowana przez wiladze polskie, to
jednak sprowokowata ona odwetowe najazdy tatarskie. Przypadly one na trudny
okres drugiego bezkrélewia, ktore faktycznie rozpoczeto si¢ w Polsce wraz z
wyjazdem Henryka Walezego do Francji noca z 18 na 19 czerwca 1574 r.* Co
wigcej, nicobecno$¢ monarchy zbiegla si¢ z oszczednosciami w WOjsku — w

L M. Plewczynski, Wojny i wojskowosé polska w XVI wieku. Tom II. Lata 1548-1575, Zabrze -
Tarnowskie Gory 2012, s. 288-292. Warto doda¢, ze korzystajac z pomocy dyplomacji
francuskiej zabiegi o tron moldawski czynit niestrudzony wojewoda sieradzki Olbracht Laski
— F. de Noailles bp Dax do Katarzyny Medycejskiej, Stambutl, 8 V 1574 r., w: Documente
privitore la istoria Romanilor urmare la colectiunea lui Eudoxiu de Hurmuzaki (dalej: E.
Hurmuzaki, Documente), supl. 1, t. 1: 1518-1780, wyd. G.G. Tocilescu, A.l. Odobescu,
Bucuresci 1886, nr LXVI, s. 33-34; tenze do Karola IX, Stambut, 19 V 1574 r., tamze, nr
LXVII, s. 34; tenze do Henryka Walezego, Stambut, 30 V 1574 r., tamze, nr LXVIII, s. 34-35;
zob. R. Zielinski, R. Zelewski, Olbracht Laski. Od Kiezmarku do Londynu, Warszawa 1982,
s. 90-91.

2 Oficjalnie Henryk pozostawat krélem Polski do maja 1575 r., kiedy to mingl wyznaczony
mu czas powrotu i ogltoszono bezkrolewie, niemniej od swego wyjazdu nie zajmowat si¢
czynnie sprawami Rzeczypospolitej. Zob. S. Grzybowski, Henryk Walezy, Wroctaw 1980, s.
127-130; E. Dubas-Urwanowicz, ,, Warunek warszawski” z wrzesnia 1574 roku a status
prawno-polityczny panstwa, ,,Czasopismo Prawno-Historyczne” 2008, t. 60, z. 1, s. 193-201.
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tymze samym roku zredukowano liczebno$¢ jazdy znajdujacej si¢ pod komenda
hetmana polnego koronnego Jerzego Jaztowieckiego do 1620 Zotnierzy. Tak
niewielkie sity nie byly w stanie upilnowaé szerokich granic poludniowo-
wschodnich, ktére faktycznie stanely otworem przed Tatarami.

Oczywiscie drobne wypady tupiezcze ordy w granice koronne odbywaty
si¢ niemal nieustannie, jednak po awanturze motdawskiej 1574 r. intensywnos$¢
najazdow znacznie wzrosta. Mozna to stusznie uzna¢ za instrument nacisku
Imperium Osmanskiego, ktore chciato pokaza¢ swoja site 1 sktoni¢ Polakow i
Litwinéw do wybrania wtadcy, ktory cieszyltby sie przychylnos$cig suttana.

Juz zatem we wrzesniu 1574 r. obliczana na 7 tys. jezdzcow orda tatarska
przeszta przez Moldawie 1 szlakiem woloskim wpadia na Podole, siejac
zniszczenia 1 uprowadzajac jasyr. Podjety zbyt pdzno poscig nie przyniost
spodziewanych efektow, mimo i1z czgs¢ choragwi polskich zapedzita si¢ az pod
turecki Oczakow. Na domiar ztego 8 marca 1575 r. zmarl niespodziewanie
hetman Jaztowiecki i nieliczne wojsko kwarciane pozostato bez naczelnego
wodza'.

Obrong kresow zajat si¢ zjazd senatorow 1 szlachty w Stezycy, obradujacy
w dniach 12 maja — 4 czerwca 1575 r. (ten sam, na ktérym ogloszono
bezkrolewie wobec nieprzyjechania Henryka Walezego do Polski). Dowodztwo
nad armig koronng powierzono do$wiadczonemu rotmistrzowi Mikotajowi
Sieniawskiemu, z ktorym mial wspolpracowa¢ wojewoda podolski Mikotaj
Mielecki. Owze, znany z niedawnej — i nieudanej — wyprawy do Motdawii w
1572 r., miat z czasem zosta¢ hetmanem wielkim koronnym?®. Tymczasem obaj
mieli zabezpieczy¢ kresy przed najazdami tatarskimi.

Nowy najazd ordy, prowadzonej przez samego chana Dewleta Gereja —
znanego ze zdobycia Moskwy w 1571 r. — ruszyt jesienig 1575 r. Na poczatku
wrzesnia Polacy spodziewali si¢ uderzenia 11 tys. Tatarow. Otrzymali
jednoczesnie zapewnienia od hospodara motdawskiego Piotra V Kulawego, ze
nie przepusci ordy przez swoj kraj. Pozwalato to sadzi¢, ze uderzenie pdjdzie
czarnym szlakiem na Kijowszczyzne. Sieniawski z Mieleckim, wspierani przez
wojewode sandomierskiego Jana Kostke 1 poczty panigce, zebrali kilka tysigcy

L' M. Plewczyfiski, Wojny i wojskowosé..., s. 269-271; tenze, Jerzy Jazlowiecki, w: Poczet
hetmanow Rzeczypospolitej. Hetmani koronni, red. M. Nagielski, Warszawa 2005, s. 100.

2 M. Plewczynhski, Sieniawski Mikolaj (ok. 1520-1584), w: Polski stownik biograficzny, t. 37,
s. 130-135; H. Kowalska, Mielecki Mikotlaj (zm. 1585), tamze, t. 20, s. 759-765; M.
Plewczynski, Mikotaj Mielecki, W: Poczet hetmandéw..., s. 102-114; D. Milewski, Walka o
tron motdawski w 1572 roku, W: Z dziejow wojskowosci polskiej. Epoka staropolska, czasy
zaborow, czasy najnowsze, red D. Milewski, Krakow 2011, s. 37-47
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zohierzy 1 stan¢li na péinocnym Podolu, obserwujac ziemie ukrainskie. Tatarzy
rzeczywiscie poszli ku Ukrainie, ale szli pustkowiami Zadnieprza, by dopiero
pod Kaniowem przej$¢ na Prawobrzeze 1 rozpusci¢ zagony. Byli wiec daleko od
posterunkéw polskich. Poczynili zatem spore straty, zanim nadciggajace wojska
polskie zmusity ich do odwrotu.

Sadzac, ze niebezpieczenstwo mineto, Polacy wycofali si¢ na Wotyn, a
szlachta sandomierska, bioragca udzial w dotychczasowych walkach, w ogodle
ruszyta do domu. Tymczasem przyczajony w stepach chan dopiero teraz ruszyt z
gtownymi sitami. Przeszedl nie niepokojony przez Motdawi¢ 1 wpadl pod
koniec wrze$nia na Podole 1 Ru$. Tatarzy zatozyli kosz pod Tarnopolem,
rozpuszczajac czambuly az po Sokal 1 kuszac si¢ niemal o mury Lwowa.
Kilkudniowy rajd na poczatku pazdziernika przyniost ordzie wielkg zdobycz,
nie narazajac jej przy tym na zbyt wielkie niebezpieczenstwo. Sp6zniona pogon
w sile ok. 2 tys. jazdy, prowadzonej m.in. przez Jana Kostke, ks. Konstantego
Ostrogskiego 1 wojewode bractawskiego ks. Andrzeja Wisniowieckiego
niewiele wskorata. Tatarzy przeprawili si¢ 12 pazdziernika przez Dniestr 1 znéw
przez Motdawig wrocili do siebie’.

Odwetowa wyprawe na ulusy tatarskie poprowadzit jesienig 1575 r.
Bohdan Roézynski na czele Kozakoéw, nie oszczedzajace nikogo, kto wpadt mu w
rece. Jak jednak zanotowal kronikarz Joachim Bielski, ,,nie stalo za nasze”?.
Ostatecznie stosunki polsko-tatarskie zostaly naprawione dopiero w 1578 r. za
sprawg poselstwa Andrzeja Taranowskiego, wystanego na Krym przez Stefana
Batorego®.

Zanim wszakze do tego doszlo, najazdy tatarskie musiaty spotkaé si¢ z
zainteresowaniem — a wilasciwie zaniepokojeniem — sejmikujacej szlachty.
Szczegodlnie mocno sprawa musiata obej$¢ szlachte wojewodztwa ruskiego,
najbardziej dotknietego najazdem jesiennym ordy w 1575 r. Ciekawe wszakze
bedzie przesledzenie, czy takze bra¢ herbowa innych wojewddztw dostrzegla
niebezpieczenstwo tatarskie 1 zastanowila si¢, jak mu przeciwdziatac.

! M. [J.] Bielski, Kronika Marcina Bielskiego, t. 3, wyd. K.J. Turowski, Sanok 1856, s. 1365-
1367; J. Zamoyski do A. Laszcza, Belz, 20 X 1575 r., w: Archiwum Jana Zamoyskiego
kanclerza i hetmana wielkiego koronnego, wyd. W. Sobieski, t. 1, Warszawa 1904, nr 79, s.
98-99; D. Ungnad do Maksymiliana II, Stambul, 10 XII 1575 r., w: E. Hurmuzaki,
Documente..., t. 2, cz. 1: 1451-1575, Bucuresci 1891, nr DCCXX, s. 749; M. Plewczynski,
Wojny i Wojskowosé..., s. 271-277; tenze, Mikolaj Mielecki. .., s. 107-108.

2 M. [J.] Bielski, Kronika..., s. 1367; Hetmani zaporoscy w stuzbie kréla i Rzeczypospolitej,
red. P. Kroll, M. Nagielski, M. Wagner, Zabrze 2010, s. 85.

® D. Kolodziejczyk, The Crimean Khanate and Poland-Lithuania. International Diplomacy
on the European periphery (15th — 18th Century). A Study of Peace Treaties Followed by
Annotated Documents, Leiden-Boston 2011, s. 102-104.
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W 1575 r. szlachta obradowata z reguty na sejmikach zwotanych w marcu
przed zjazdem stezyckim oraz w pazdzierniku przed sejmem elekcyjnym. Na
przelomie grudnia i stycznia odbyly si¢ tez zjazdy poelekcyjne. Przedmiotem
dalszych rozwazan beda wuchwaly sejmikéw prowincji matopolskie;j:
wojewodztw krakowskiego, sandomierskiego, lubelskiego, ruskiego (sejmik w
Sadowe] Wiszni dla ziem Iwowskiej, przemyskiej 1 sanockiej), wotynskiego
(wspolnego woéwcezas 1 dla szlachty bractawskiej) 1 ziem chetmskiej i halickiej
wojewodztwa ruskiego. Sposrod sejmikoéw prowincji wielkopolskiej przebadano
lauda: ziemi liwskiej. Nie zachowaly si¢ niestety akta zjazdow szlachty

kijowskiej, ktorej wojewoddztwo zostato dotkniete najazdem ordy we wrzesniu
1575 1.}

Sejmiki prowincji matopolskiej

Najwazniejszym  sejmikiem Korony byl zjazd wojewddztwa
krakowskiego, obradujacy w Proszowicach. Szlachta, zebrana tu 11 lipca 1575 r.
po zjezdzie stezyckim, uchwalila zjazd generalny Matopolan do Nowego Miasta
Korczyna na 24 sierpnia. Temuz zjazdowi zlecita zabezpieczenie panstwa na
czas bezkrolewia i elekcji®. Na tymze zjezdzie, gromadzacym postow
wojewodztw krakowskiego, sandomierskiego, lubelskiego, ruskiego, betskiego 1
podolskiego, postanowiono wobec pustek w skarbie oprze¢ obrong na
pospolitym ruszeniu, zwolanym w razie potrzeby przez wojewode”.

Jak wiadomo, uchwalona obrona okazala si¢ niewystarczajaca. Mimo
wszystko kolejny sejmik krakowski, jaki zebral si¢ ostatniego dnia 1575 r., zajat
si¢ zabezpieczeniem samego Krakowa wobec rozdwojonej elekcji 1 nie poruszyt
w ogole najazdu tatarskiego. Dopiero we wrze$niu nastgpnego roku szlachta
nakazata postom krakowskim upomnie¢ si¢ u krola o odnowienie pokoju z
suttanem 1 Tatarami, co bylo odleglg juz reminiscencja wydarzen z jesieni 1575

r4

1 K. Mazur, W strone integracji..., s. 48.

2 A iz widziemy, zZe teraz jesteSmy jako owce bez pasterza, tamze na tym zjezdzie w
Korczynie obrong, gdyby jako nieprzyjaciel, czego Boze uchowaj, nagle napadtl na Korone,
albo jakie niebezpieczenstwo, aby namoéwili, jakaby obrona by¢ mogta napewniejsza az do
koronowania pana przyszitego” — laudum proszowickie, 11 VII 1575 r., w: Akta sejmikowe
wojewodztwa krakowskiego, t. 1. 1572-1620, wyd. S. Kutrzeba, Krakow 1932, nr 17, s. 53.

% Laudum sejmiku gléwnego matopolskiego w Korczynie, 24 VIII 1575 ., tamze, nr 18, s. 58-
59.

* Laudum proszowickie, 31 XII 1575 r., tamze, nr 19, s. 60-64; laudum proszowickie, 15-16
IX 1576 r., tamze, nr 20, S. 65.
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Na uchwate korczynska o pospolitym ruszeniu powotal si¢ wojewoda
sandomierski Jan Kostka w liscie, skierowanym do szlachty swego
wojewddztwa 15 wrzesnia 1575 r. Przekazywat w nim wiadomosci od
wojewody podolskiego o spodziewanym najezdzie tatarskim — rachowat przy
tym ord¢ na 20 tys. ludzi — i wzywat szlachte¢ do udzielenia pomocy krajom
ruskim'. Sejmik obradujacy w Opatowie 29 wrzeénia zajal si¢ wszakze
organizacja sgdownictwa, przewidujac ewentualne trudnosSci w tym zakresie z
powodu mozliwych zagrozen, ale nie przedsigbioragc niczego na wypadek
najazdu  wroga’. Dopiero sejmik obradujacy 2 listopada dostrzegl
niebezpieczenstwo tatarskie. Co prawda gléwnym tematem obrad byla
zblizajaca si¢ elekcja, jednak szlachta uzalita si¢ nad szkodami poczynionymi
przez ord¢ w wojewodztwie ruskim. Chcac zabezpieczy¢ spokdj na czas elekcii,
postanowiono zatem ruszy¢ si¢ pospolitym ruszeniem — wlaczajac wojtow 1
sottysdow — na dzien 15 listopada. Nie planowano wszak zjednoczenia sit, ale
utrzymania ich w granicach powiatow. Naznaczono dowodcow (,.starszych”),
opisano dyscypling 1 sposdb wybierania zywnos$ci. Znaleziono tez pieniadze ze
starostwa sandomierskiego na ,,szpiega godnego i bieglego w ruskich krajach,
ktory by im o wszystkim, gdyby si¢ co niebezpiecznego pokazowalo,
wiadomo$¢ dawal”. Zastrzezono przy tym, by bez wyraznej potrzeby nie
gromadzi¢ szlachty w jedno miejsce, ale pozwoli¢ jej odbywaé stluzbe w
powiatach. Szlachcie ubogiej, nie majacej poddanych, pozwolono wystawic
zastgpcoOw — jednego sposrod czterech. Czas trwania stuzby okreslono na trzy
tygodnie. Wyrazono tez nadzieje¢, ze na elekcji szybko dojdzie do wyboru
nowego krola 1 obmyslenia rzetelnej obrony kraju. Jednocze$nie oznaczono kare
40 grzywien dla oséb, ktore uchybilyby obowigzku pospolitego ruszenia,
postanawiajac, ze 4 sumy przypas¢ ma urzedowi staros$cinskiemu, za$ ¥4 ma 1§¢
na oplacenie wojska kwarcianego. Opisano tez grupy zwolnione z udzialu w
wyprawie — m.in. wdowy, nieletnich, pobierajagcych nauki czy bedacych na
stuzbie. Niemniej uznano, ze w przypadku nieletnich wiascicieli dobr,
opiekunowie tychze maja wysta¢ zastepcoOw. Z racji na pelnione obowigzki,
zwolniono z wyprawy takze podstaroscich 1 burgrabiow w zamkach, gdzie
urzedujg sady grodzkie. Postow wystanych na elekcj¢ zobowigzano do starania
si¢ 0 zorganizowanie obrony kraju, a w tym o zgodny obior hetmana wielkiego®.

! J. Kostka do szlachty ruskiej, Gorkczyna [?], 15 IX 1575 r., Biblioteka Naukowa Polskie]
Akademii Umiejetnos$ci 1 Polskiej Akademii Nauk w Krakowie (dalej: BPAUIPAN Krakow),
rkps 8338, k. 10-10v; list oblatowano 23 IX 1575 r. (w piagtek po $§w. Macieju Apostole).

2 Laudum opatowskie, 29 IX 1575 r., tamze, k. 11-13v.

® Laudum opatowskie, 2 XI 1575 r., tamze, k. 15-18av.
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Sejmik sandomierski, zwotany po rozdwojonej elekcji na wtorek 3
stycznia do Opatowa, zadeklarowal udziat w pospolitym ruszeniu w Jedrzejowie
18 stycznia. Jednoczes$nie szlachta zobowigzata si¢ do ,uczynienia pilnego
starania” wokot obrony krajow ruskich i podgoérskich®.

Wojewddztwo ruskie, przeciw ktoremu zwrocit si¢ impet drugiego
najazdu tatarskiego, nie pozostalo rzecz jasna oboje¢tne na zagrozenie. Pojawia
si¢ ono juz w uniwersale kasztelanéw lwowskiego, przemyskiego i1 sanockiego,
zwohujacych sejmik na 16 sierpnia: ,,Wyrozumiewamy tez z pewnych wiesci,
ktore do nas przychodza, iz w sgsiedztwie bardzo si¢ ludzie mieszajg 1 gotowos¢
wojenna okoto nich jest wielka, a jako daja znaé, ze do nas™. Niemniej, zjazdy
sierpniowe 1 wrzesniowe zajety si¢ raczej organizowaniem wojewddzkich sadow
generalnych 1 dopiero na sejmiku w dniu 26 pazdziernika podjeto sprawe
tatarskg. Bylo to na §wiezo po okrutnym najezdzie, potraktowanym jako dopust
Bozy za grzechy. Szlachta ruska radzac nad zblizajaca si¢ elekcjg krola
dostrzegata zarazem mozliwos¢ ponownego wtargniecia ordy w granice
koronne®. Szlachta przypomniala zatem starania kasztelana sanockiego Jana
Herburta, ktory ostrzegal przed orda, a pragnac zabezpieczy¢ si¢ na czas elekcji,
,»aby$Smy ostatka maje¢tno$ci naszych popiotem nie zastali”, uradzila zleci¢
wybor krola wybranym przez siebie reprezentantom. Zarazem zastrzezono
jednak, by ten sposob obioru krola nie stat si¢ normg i nie uchybit w niczym
prawu szlachty do osobistego udziatu w elekcji. Zdecydowana wigkszo$¢
obywateli wojewddztwa ruskiego zostata zobowigzana do udziatu w pospolitym
ruszeniu, ktére wyznaczono na 14 listopada (dwa tygodnie od najblizszego
poniedziatku po dacie obrad sejmiku). Wszystkim ziemiom wojewodztwa
wyznaczono duktoréw 1 miejsca koncentracji: dla ziemi lwowskiej Lwow,
przemyskiej Sagdowa Wiszni¢ pod Jaworowem 1 Grodkiem, sanockiej Chyrow,
chelmskiej Kamionke, trembowelskiej Trembowle, halickiej Halicz i
kotomyjskiej Kotomyje. Zatroszczono si¢ przy okazji o porzadek w wojsku

! Laudum opatowskie, 3 1 1576 r., tamze, k. 20-22v.

2 Uniwersal Stanistawa Herburta kasztelana lwowskiego, Stanistawa Drohojowskiego
kasztelana przemyskiego i Jana Herburta kasztelana sanockiego, Sambor, 30 VII 1575 r., w:
Akta grodzkie i ziemskie, (dalej: AGZ) t. 20, Lauda wiszenskie 1572-1648, wyd. A.
Prochaska, Lwow 1909, nr 20, s. 35-36.

3 »przyszto nam radzi¢ [...] 1 o obronie przeciwko tak predkiemu a prawie naglemu
nieprzyjacielowi, ktdry spustoszenie tak srogie uczyniwszy, jakie w krajach naszych i
wojewddztwach nam przylegtych, za takiemi osiadto$ciami, jakie na ten czas byty, sna¢ nigdy
nie stalo si¢, do Woloch wyciagnal, tamze i po dzi$ dzien jest, nie przeco inszego, jedno aby
zasi¢ pogode upatrzywszy, tem predzej w Korone wtargng¢ mogl, a tamze powtore z
korzys$cig wroci¢ sig, o czem pewne wiesci mamy, ze tak jest” — laudum wiszenskie, 26 X
1575r., w: AGZ, t. 20, nr 23, s. 38.
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szlacheckim, sposob zaopatrywania si¢ w zywno$¢ (odplatnie) 1 sadzenie o
ewentualne naduzycia. Obywateli nie mogacych z réznych przyczyn stawic si¢
osobiscie na wyprawe zobowigzano do wystawienia pocztow zbrojnych. Z
ekspedycji zwolniono podstaroscich i1 burgrabiow zamkéw pogranicznych, jako
ze z urzedu czuwali oni nad bezpieczenstwem. Pozwolono tez wyplaci¢
kwarcianym juz zgromadzone dla nich we Lwowie pienigdze, nakazujgc im
wystawienie pelnych pocztow i pilnowanie granic. Mieszczanom nakazano
zatroszczy¢€ si¢ o obron¢ miast. Zazadano tez wyslania szpiegdw na pogranicze,
jak tez lapania wszystkich podejrzanych oséb, ktére moglyby szpiegowaé na
rzecz nieprzyjaciela — tu zwlaszcza zwracano baczenie na Cyganow.
Pogranicznym starostom, nieobecnym na sejmiku, nakazano pozostanie przy
swoich zamkach badz dotaczenie do pospolitego ruszenia pod grozba odebrania
starostwa. Wezwano tez obywateli sgsiednich wojewddztw: belskiego,
wotynskiego 1 podolskiego, aby takze uchwalili pospolite ruszenie. Nie
omieszkano tez zobowigza¢ postow ruskich wystanych na elekcje, by tam
opisali szkody doznane od ordy i zatroszczyli si¢ o zorganizowanie nalezyte]
obrony przez cala Rzeczpospolita. Jednoczesnie nakazano im, by nie
zatrzymywali si¢ w Warszawie dluzej niz trzy tygodnie od rozpoczecia sejmu i
po tym terminie wracali pospolitego ruszenia ruskiego®.

Jak wiadomo, do ponownego najazdu tatarskiego nie doszto, niemniej
zgromadzona we Lwowie szlachta tutejszej ziemi postanowila 28 listopada
przedtuzy¢ o tydzien swa gotowos¢ zbrojng, spodziewajac si¢ najazdu na
podstawie wiesci z Ukrainy i Motdawii’. Jeszcze przed uplywem tego terminu,
jakim byl poniedziatek 5 grudnia, szlachta Iwowska ponownie przedtuzyta czas
swej stluzby o dalsze dwa tygodnie, do 19 grudnia. Co wigcej, zastrzezono od
razu mozliwo$é¢ dalszej prolongaty’. Gdy nadszed! wyznaczony termin, a
niebezpieczenstwo uznawano wcigz za realne, podjeto analogiczng uchwate —
dalsze dwa tygodnie stuzby z mozliwoscia jej przedtuzenia®.

! Laudum wiszefiskie, 26 X 1575 r., tamze, s. 39-41.

2 Laudum Iwowskie, 28 X1 1575 r., tamze, nr 24, s. 41.

% Laudum Iwowskie, 3 XII 1575 r., tamze, nr 25, s. 42.

* Laudum Iwowskie, 19 XII 1575 r., tamze, nr 26, s. 42-43.
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